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Dedicamos este livro a todos os docentes
matemadaticos e todas as docentes matemadticas
que fazem do ato de ensinar um ato insurgente,

transformador e emancipatario.






In memoriam

Foi com grande pesar que no dia 16 de abril de 2022
recebemos a noticia do falecimento do professor
Dr. Pedro Carlos Pereira, autor de um dos capitulos

deste livro. Muito honrou-nos té-lo como amigo.
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PREFACIO

Nesta colecdo de textos sobre as incertezas que a
pandemia (provocada pelo novo Coronavirus (COVID-19))
nos trouxe, podemos refletir, junto aos autores e as autoras, os
desafios que foram impostos aos(as) professores(as) e estudantes
e, como estes(as) vem se (re)inventando para que o processo
de ensino e aprendizagem pudesse continuar a acontecer.

Os principais problemas, como falta de planejamento
das atividades pelos sistemas de ensino, auséncia de cursos
de formacao continuada aos profissionais da educacdo,
caréncia de equipamentos eletronicos, deficiéncia no acesso
ainternet, sdo abordados de modo critico reflexivo pautados
em pesquisa de qualidade, que nos conduzem a olhar como
aconteceu o enfrentamento da pandemia em cada nivel
escolar, em cada regido do pais e quais foram os principais
problemas e as melhores solucdes.

Outro ponto a ser considerado, que € destaque das
pesquisas, € o fator sociocultural. Observa-se que a desi-
gualdade social aumentou, que os caminhos escolhidos pelo
poder publico desfavoreceram quem precisava de atencao.
Nos mostram que precisamos, urgentemente, de mudanca
de postura, principalmente, nos cursos de formacao inicial
de professores e nos cursos de formagdo continuada, de
modo que os(as) professores(as) compreendam a precisdo
de decolonizar o poder, o saber e o ser, precisamos pensar
a educacao de modo a nos rebelarmos.

Uma leitura fascinante de textos atuais, com biblio-
grafias densas, conduzidos por pessoas sérias que pesquisam
Educagido Matematica de modo ético, comprometidos com a
verdade e com o respeito para com todos e todas. Nos move,
comove e nos chama a nos reinventarmos todos os dias.

Monica Siqueira
Uberaba, inverno de 2021.
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APRESENTACAO

A organizac¢do de um livro envolve caminhos com
os quais lidamos e acreditamos ser possivel empreender tal
feito. Utilizamos alguns conceitos que nos vem a memoria
com a expectativa de apresentar conhecimentos variados e,
ao mesmo tempo, deixar registrado o avesso das politicas
publicas brasileiras frente ao enfrentamento da pandemia
da COVID-19. Nao estamos fazendo julgamentos, ja que
nao ¢ esse o proposito deste livro, estamos anunciando
possibilidades de fazer diferente com aquilo que nos ¢
imposto e pelas quais conseguimos continuar possibilitando

aos estudantes aprenderem.



As trajetorias de pesquisa as quais trazemos sao, de
alguma maneira, oportunidades. Oportunidades de olhar o
ensino, focando nos estudantes e abordando uma aprendi-
zagem que se faca significativa. De olhar o ensino remoto,
que se faz por misturar tecnologias, metodologias, espagos
virtual e presencial, pessoas e materiais, os quais trilham
percursos de continuagao das aulas presenciais. Um ensino
que veio para ficar, mas ficar de que maneira? Esta pergunta
s6 o tempo nos mostrara. A complexidade que envolve o
ensino remoto hibrido nos da chances inimeras de provocar
uma mudanga criativa e proativa, inovadora e insurgente,

impulsionando tanto o fazer docente, quanto o fazer discente.

No geral, este livro se faz pelo caminhar coletivo de
pesquisas, as quais, mesmo em espacos diferentes, desen-
volvem-se e reinem-se no mesmo tempo em que ha uma
acirrada convocacdo ao desamor, a desordem antidemocratica
que afetam as esferas educacionais no todo e com todos. No
particular, cada colaborador deste livro focou nas demandas
vigentes das realidades, das quais pertenciam ou se reconhe-

ciam nelas ou, ainda, foram instigados por demandas variadas.

Diante do exposto, apresentar cada capitulo € mais
uma oportunidade de sintetizar vivéncias e experiéncias
investigativas, reinventando o conhecimento docente, ao
introduzir atividades que, também, se fagam investigativas.
Nessa otica, os capitulos estdo separados em dois blocos que
se unem e harmonizam o livro. O primeiro bloco abarca a
formagao e o segundo a pratica docente.

20



Iniciamos o primeiro bloco com o primeiro capitulo
de Pereira e Aquino o qual reflete sobre o que € ser professor,
abordando esse ser professor como uma profissao, além de
enfatizar os desafios no desenvolvimento do papel dessa
profissdo na atual sociedade brasileira. Constatando a desva-
lorizagdo da profissdo, a desigualdade social enfrentada, entre
outros, os autores buscam responder algumas indagacdes
para compreender o que realmente leva uma pessoa a querer
ser professor. Trazem, ainda, os desafios que os professores
enfrentam para qualificarem-se, principalmente, no que diz
respeito as metodologias ativas e as tecnologias, aspectos

tdo importantes na pandemia.

O segundo capitulo de Polegatti e Savioli faz-nos
olhar para os cursos de formacdo indigena, estabelecendo
relagdes de ir, vir, agir e pensar. Os autores apresentam 0s
desafios para a compreensdo desses cursos, além de apre-
sentar os cendrios desses cursos pelas regides brasileiras, as
habilidades ofertadas, bem como as dindmicas de atuagdo
da gestdo e dos formadores. Diante disso, ¢ oportuno refletir
sobre os cursos de licenciatura interculturais que ofertam

habilidades na area de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Mattos no capitulo trés traz a chegada da pandemia e
a inércia inicial, bem como o desenrolar no caos pandémico
enfrentado pelos educadores e pelos estudantes. Aborda a
lei emergencial 14.040 de 18 de agosto de 2020 e as causas
e consequéncias originarias a partir dela. No texto a autora

aponta os avessos que os estudantes se defrontaram, os quais
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foram mais ainda visibilizados com a pandemia. Apresenta,
ainda, os avessos que levaram os educadores matematicos

a insurgirem, resistirem e reexistirem.

O segundo bloco inicia-se com o quarto capitulo de
Fernandes e Vianna partem do enfrentamento dos professo-
res de matematica, tanto da rede publica quanto particular,
a respeito dos desafios e dos pontos essenciais para esse
novo e emergencial ensino durante a pandemia. Para os
autores, o ensino emergencial remoto impactou professores
e alunos, modificando praticas e atitudes no que tange o uso
das tecnologias, tal qual, as dificuldades enfrentadas para

ensinar matematica nesse modelo de ensino.

O capitulo cinco de Silveira Junior e Bicho traz o ensino
remoto como uma possiblidade local da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Presidente Castelo Branco. Apresentam
as trilhas de aprendizagem como um cendrio teérico e reflexivo
no ensino de matematica escolar. Esse material didatico foi um
recurso promissor no ensino remoto, ja que € possivel utilizar
inimeras ferramentas, como fotos, aplicativos de mensagens,
videos, podcasts, programas e plataformas online em geral,

bem como, promover a participagao ativa dos alunos.

Silva e Mattos compdem o sexto capitulo no qual
apresentam um panorama dos desafios enfrentados pelos
educadores matematicos na pandemia. Utilizam o google
forms para produzir dados, coletados com os sécios da

SBEM, apresentando visdes de diferentes professores em
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variadas regides brasileiras. Esses dados possibilitaram a
realizagdo de reflexdo sobre as dificuldades enfrentadas, bem
como, levam ao fortalecimento de um olhar humanizado

para as necessidades reais desses profissionais.

Soares e Fantinato que compde o capitulo sete refletem
sobre a necessidade de manter o vinculo pedagogico no ambiente
virtual e as possiveis interagdes nesse novo espaco. As autoras
trazem os impactos da pandemia para as institui¢oes de ensino,
apresentam os caminhos metodologicos para a organizagao da
disciplina de Metodologias ativas em um curso de Pedagogia,
apontando algumas atividades e relatos dos estudantes. As
autoras ressaltam, ainda, que resistir € esperangar para lutar

por uma educacao de todos e de todas.

O capitulo oito de Brasil, Silva e Vianna aborda a
utilizacdo do mentimeter como recurso pedagdgico para
inclusdo de jovens e adultos em ambiente remoto de ensino.
Os autores afirmam que as aulas no ensino remoto foram
modificadas da simples repeticdo de exercicios pautados em
conceitos matematicos para a interagao participativa desses
estudantes no ambiente virtual. No texto os autores trazem
explicito como utilizar o mentimeter para que os estudantes
ndo se sintam constrangidos e possam interagir para melhor

aprendizado dos conteudos matematicos escolares.

Rio de Janeiro, outono de 2021
Sandra Maria Nascimento de Mattos

Gisele Américo Soares
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CAPITULO 1

REFLETINDO SOBRE
SER PROFESSOR






REFLETINDO SOBRE
SER PROFESSOR

Pedro Carlos Pereira
Renato Machado Aquino

Iniciando nossa reflexao

Procuramos em nosso artigo refletir sobre o uso de
novas tecnologias na educagao atual, como uma realidade
cada vez mais consolidada e importante para a sociedade.
E necessério, no entanto, que as formagdes sejam muito
criteriosas em todos os niveis de ensino, assim como em
todas as modalidades, presenciais ou a distancia, para que
se consolide real aprendizagem por parte dos alunos. Lei-
tura, videos, games e demais estruturas digitais oferecidas
nos cursos online, via a distdncia ou remoto, precisam de
suporte, assim como, para quem faz os cursos em sala de
aula, com professores presentes e disponiveis, é necessario

oferecer continuidade de estudos via web.



A profissdao docente, o ser professor, a mais impor-
tante de todas, pois ndo ha profissionais que um dia deixaram
de passar por uma sala de aula e ndo precisaram de um pro-
fessor. Nenhuma atividade é tdo essencial para uma sociedade
como a educagdo. O professor esta em toda parte, ele é o
motivador e implementador de todas as profissoes, € o que
ensina, instrui e educa, ¢ o introdutor das primeiras letras,
desde a escola primaria até€ o ensino superior, € essencial para
a vida da familia, da sociedade, da organizacdo cientifica,

cultural, religiosa e politica de um pais.

Os avangos tecnologicos trouxeram para as insti-
tuicdes educacionais intensas mudangas que acarrearam
impactos nas metodologias de ensino. Sob esse aspecto, eles
puseram em evidéncia um viés ainda pouco notado no ser
professor: a necessidade de um constante “vir a ser” em seu
trabalho, tanto no que tange a necessidade de tomar decisoes
em tempo real para que sua pratica didatica seja efetiva, quanto
no ter que adaptar-se as novas demandas trazidas pelos seus
alunos, num ambiente onde tornou-se obrigatorio o uso da
tecnologia. No entanto, o cendrio da politica socioeducacional
ndo prioriza, como deveria, a Educacdo, oferecendo poucas
condigdes que possam promover uma formacdo adequada
e justa para os professores, bem como valorizar sua missao
com uma formagdo continuada e um aperfeicoamento de

acordo com os novos desafios do ensino e aprendizagem.

Ser professor ¢ uma tarefa ardua, mas prazerosa,

por precisar se dedicar aos estudos da area de conhecimento
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que pretende ensinar, a pesquisa, ao seu desenvolvimento
profissional e a como transmitir para os seus alunos esse
conhecimento de forma significativa. E um mediador da
aprendizagem na sala de aula, devendo ser capaz de con-
duzir seus alunos a produzir novos conhecimentos. Pode e
deve motiva-los lancando mao da realidade que os cerca,

incentivando-os a ter um olhar mais critico sobre a mesma.

A atual relac@o de autoridade entre professor e aluno,
na sala de aula, passa a ser reconhecida e respeitada pelo
conhecimento que o docente tem da disciplina que ensina
e pela forma como media a aprendizagem do estudante. No
entanto, o professor ja ndo se coloca mais como autoridade
absoluta, detentor do conhecimento a ser transmitido. Ele €,
segundo concepgao freiriana (FREIRE, 1997) antes de tudo
um aprendiz, diante dos desafios que deve enfrentar. Por
outro lado, ele também empresta ouvido atento as necessi-
dades de seus alunos, num contexto de estresse permanente
devido a pandemia. Tudo isso corrobora o processo de
humanizagdo do ambiente escolar e que cada um, profes-
sor e aluno, possam ser vistos como individuos, com suas
particularidades e necessidades distintas. Ser um professor
hoje ¢ ser protagonista do ensino, € viver intensamente o seu
tempo, ter consciéncia e sensibilidade, € o ser responsavel
por estimular o prazer de compreender, descobrir, construir

o conhecimento, curiosidade, autonomia e atengdo no aluno.

A partir dessas colocacdes, podemos fazer algumas

interrogagdes, como por exemplo:

29



- Quais sdo os desafios da profissdo de professor no Brasil
nos dias atuais? Ha varios, mas a desvalorizagao do trabalho
docente pela sociedade, a fragmentacao da sua formacao, os
planos deficitarios de cargos e salarios, com o piso salarial
nacional insatisfatério, o lidar com alunos de diferentes
perfis: desinteressados, desmotivados, despreocupados,
irresponsaveis, timidos, distraidos, impacientes etc. Outros
que podemos destacar também sdo a falta de fiscalizacao
da qualidade do Ensino Superior, a valorizagdo excessiva
da pesquisa e desvalorizagdo da docéncia e a necessidade
de um ensino atual e motivador, a dificuldade em colocar
em préatica a proposta de um Projeto Politico Pedagdgico,
principalmente no que diga respeito a reflexdo-acdo-re-
flexdo. Mais ainda, ha a dificuldade de comunicag¢do com
pais, responsaveis e alunos, a reducdo do tempo para pla-
nejamento das atividades, a ineficiéncia das avaliagdes e
a necessidade urgente de adequag@o aos novos tempos e

as novas tecnologias.

- Qual é o papel do professor na sociedade atual? O pro-
fessor tem a responsabilidade de preparar o aluno para se
tornar um cidadao ativo dentro da sociedade, apto a ques-
tionar, debater e romper paradigmas, além de oportuniza-lo
a ser um agente transformador do contexto social em que
esta inserido, estimulando sua visdo critica sobre o mundo.
Colocando essas ideias em termos do uso das tecnologias
digitais, tdo importantes no momento pelo qual passamos,

tal formacgao permitiria aos nossos alunos serem usuarios das
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mesmas e ndo serem meros joguetes nas maos das grandes
corporacdes, como bem nos demonstra o documentério “O
Dilema das Redes” (ORLOWSKI, 2020).

O Dilema das Redes. Direcdo de Jeff Orlowski, Estados
Unidos: Netflix, 2020.

- O que ¢ ser professor? Um profissional ousado, com-
promissado, comprometido, persistente € esperangoso.
Por estar em grande parte do tempo presente na vida de
seu aluno, tem como meta ensinar, escutar, orientar, moti-
var, desafiar, descobrir potencialidades e desenvolver as
habilidades de cada pessoa com quem compartilha seus
ensinamentos, ¢ ir além do dar aulas, aplicar e corrigir
provas. Um professor ¢ ser reflexivo, quando sabe posi-
cionar-se como sujeito que atua para o desenvolvimento
do aluno, interagindo com a vivéncia ¢ conhecimentos
com as que o aluno traz. O professor polivalente ¢ aquele
que leciona nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
habilitado a apropriar-se de saberes basicos de diversas
areas do conhecimento. Acreditamos que para ser um bom
professor ¢ imprescindivel que tenha uma boa formagao,
constante atualizacdo do conhecimento, ter dominio de
diferentes conteudos e das tecnologias de informacao e

comunicacdo e, principalmente, saber trabalhar em equipe.

- Qual é a diferenga entre professor e educador? O profes-
sor tem a fung@o de transmitir o seu conhecimento, enquanto,

o educador é comprometido com a formacao integral do ser
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humano e com a sua interagdo com a familia e a sociedade.
O professor sai de casa para mais um dia de aula, enquanto
o educador busca formas para promover a transformagao do

seu aluno como individuo e membro da sociedade.

O educador, na educagao infantil, ¢ responsavel por
proporcionar as criangas experiéncias que auxiliam a
desenvolver suas capacidades cognitivas, como atengao,
memoria, raciocinio € o bem-estar em um ambiente cheio
de pluralidade. O educador tem uma pratica reflexiva, para
ser capaz de aprimorar seus planejamentos, seu entendi-
mento do contexto no qual estd inserido, compreender
o seu aluno e, principalmente, ser capaz de ensina-lo a
fazer mais perguntas do que apenas dar respostas prontas
e decoradas - isso implica no aprendizado do questionar,
indagar, ir além dos discursos e das aparéncias com que
as ideias muitas vezes sdo apresentadas. E flexivel e aceita
mudangas, sabe reconhecer que aquele método de ensino
ndo esta funcionando bem para os seus alunos, além de
saber reconhecer, com humildade, quando um aluno faz
questionamentos que estdo além do que compreendera
até entdo. Tem a flexibilidade de fazer uma mudanga no
cronograma de aula ou na estratégia abordada, além de

demonstrar a sua preocupagdo com o aprendizado da turma.

- Porque a educagdo é desvalorizada? Alguns fatores cer-
tamente contribuem muito para essa relacdo complicada:
a precariedade do acesso de grande parte da populagdo ao

sistema educacional; a desigualdade social no pais, com
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uma estratificacdo cada vez mais rigida que praticamente
impede a ascensdo social da camada mais pobre da popu-
la¢do levando-as, muitas vezes, a desacreditar da escola
como meio para se “melhorar de vida”; a falta de estrutura
causada por sucessivos cortes de verbas para a educagio e a
concepgdo atrasada do que € ensinar-aprender disseminada
no pais, segundo a qual o professor é o que sabe tudo e o

unico que deve transmitir o conhecimento ao aluno.

Essa continua desvalorizacdo se manifesta, ndo apenas na
remuneracdo aviltante que recebe um professor, apesar de
ter a responsabilidade de educar, de formar cidadaos, que é
além de ensinar. No sentido de eliminar esta desvalorizacao
faz-se necessario que os governantes do nosso pais invistam
em educagdo eficiente para todos, numa reforma curricular
que vise um melhor desenvolvimento das habilidades e com-
peténcias dos alunos e, principalmente, e que os professores
e educadores em geral tenham voz ativa na elaboragdo de

politicas publicas para a educago.

Diante do exposto, cabe-nos indagar: o que leva uma pes-
soa a tornar-se professor nos dias atuais? Quais seriam as
principais razdes que norteiam tal decisdo, uma vez que tera
o desafio de disputar a ateng@o de seus alunos com toda a
magia e sofisticagdo do mundo eletronico-digital existente
na sociedade capitalista contemporanea? Fama? Sucesso?
Dinheiro? Status social? Ou ainda: Vocagao? Abnegagdo?
Amor a profissdo? Falta de op¢do? Ou mesmo: Pouca concor-

réncia no vestibular? Ingresso (quase) imediato no mercado
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de trabalho? Estabilidade no emprego? Possibilidade de
ascendéncia profissional? Um pouco de tudo isso? Nada
disso? Outros motivos? Fama, sucesso, dinheiro e status
social se configuram como razdes que pouco contribuem
para levar uma pessoa a tornar-se professor(a), ao menos,
no Brasil dos dias atuais, dada a desvalorizag@o da categoria
profissional docente por parte da sociedade e das entidades
governamentais como um todo, a qual ainda se manifesta de
forma latente na baixa remuneragao salarial dos professores
e na auséncia de reconhecimento social acerca do trabalho
pedagogico desenvolvidos pelos mesmos nos diferentes

niveis e modalidades de ensino.

Ser professor vai muito mais além do que simplesmente
ensinar, ¢ ser ensinante ¢ a0 mesmo tempo aprendente, mestre
e discipulo, amigo, companheiro, conselheiro, orientador,
prudente, paciente, benevolente, resiliente, honesto, sincero,
empatico e simpatico, € ter um pouco de sofista, poeta e profeta
em toda e qualquer instancia e circunstancia, dentro e fora
da sala de aula. Por outro lado, ser professor ¢ estar disposto
a, antes de tudo, lutar por reconhecimento e dignidade de
seu trabalho, pela valorizacdo de uma profissdo que requer
constante mudanga, abertura de ideias e concepgdes, um
aprender a ouvir e a reformular-se. Ou seja, ser professor no
século XXI € ser um pouco de tudo isso e muito além disso,

ser professor € ser o inicio, 0 meio € nunca o fim.

Diante de tal importancia, aderir aos avangos tecnologicos na

educacdo significa, para o professor, investir em si proprio
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e possibilitar ao outro o acesso a informagdo e ao conheci-
mento, transformando-o e permitindo que ele proprio seja
o agente transformador de ambas as historias. Os recursos
tecnologicos da era moderna podem ser considerados pelo
professor como um facilitador da aprendizagem, um dispo-
sitivo a mais, capaz de despertar o interesse pelas diferentes

areas do conhecimento.

Apesar de existir quem acredite que a tecnologia represente
uma ameaga para o professor, basta enxergar que, recente-
mente, ouvia-se dizer que ele seria substituido pelos recursos
tecnologicos e que deixaria de existir de modo presencial.
Mas isso ndo aconteceu. Isso porque o papel do professor
diante de novas tecnologias ¢ imprescindivel, ele tornou-se
o elo entre ensino e aprendizagem, ou melhor, ele facilita
a aquisi¢do do conhecimento a partir das ferramentas tec-
nologicas. Nesse cenario da era digital, ¢ interessante que
professores percebam que o mundo evoluiu e que o jeito
de fazer educagdo hoje ndo é o mesmo de outrora. Diante
desta realidade, eles precisam trabalhar em conjunto com
a tecnologia, contribuindo de forma significativa com o

aprendizado dos alunos.

Acredita-se que ¢ por meio da educacao que a sociedade
podera vencer as desigualdades sociais, preconceitos ¢
injusticas. Enfim, o papel do professor diante das novas
tecnologias ganha mais for¢a, uma vez que ele é o media-
dor desse processo e ndo mais detentor do conhecimento.

Sabendo utilizar as ferramentas tecnologicas, transformando
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a sua postura, quebrando os paradigmas estabelecidos a
priori com qualificagdo profissional e compromisso, nao
ha o que temer, pelo contrario: o seu papel tera sempre o

lugar de destaque.

Novas metodologias é garantia de novas perspectivas

aos professores?

Em uma era em que praticamente tudo ao nosso
redor esta conectado a internet, em que os processos de
comunicacao e troca entre os usuarios das midias digitais
esta permeado pela interatividade, ndo é mais possivel ao
professor permanecer infenso a esse processo. A assim
chamada cibercultura ¢ o ambiente onde ha, segundo Santos
(2019, p. 59), “(...) A convergéncia de midias e linguagens,
a emergéncia do computador conectado (cc), a liberagdo do
polo da emissdo e sua hibridagcdo com o polo da recepgdo, a
emergéncia de tribos virtuais de aprendizagem (...)”. Tudo
isso implica uma imbrica¢ao e mutua influéncia entre o apa-
rato tecnologico e as mentalidades, os modos de conviver e
interagir. Nesse sentido o professor, em sua formagao inicial
ou continuada, deve ter contato com 0s meios sincronos
ou assincronos de trabalhar com seu aluno como os foruns
de discussdo, as salas-de-bate-papo, os portfolios digitais,
habilitando-se a langar mao de todo o potencial que os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem possuem, em geral.

Claro que isso implica em uma mudanga de postura

do docente, precisando que entenda que o seu fazer ndo pode
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mais ser estatico, mas dindmico; que nao tem mais sentido
ser o transmissor de conhecimento e, sim, mediador de um
processo continuo que precisa ser compartilhado e vivenciado,
levando em consideragdo a prontiddo e a receptividade cada
um e o potencial de colaboragdo que as novas ferramentas
digitais oferecem. Assim, a tecnologia tem o poder de dina-
mizar a sala de aula, saindo de um ambiente mono6tono, no
qual um fala e todos escutam, para um ambiente acolhedor,

dindmico com possibilidades de discussoes e debates.

E interessante dizer que o papel do professor diante
das novas tecnologias € mais do que ensinar, € possibilitar aos
alunos acesso aos recursos tecnologicos, acompanhando-os,
monitorando e viabilizando a discussao, a troca de ideias e
experiéncias para aquisi¢do do conhecimento. Além disso,
¢ necessario que o professor esteja preparado para lidar com
os conflitos emocionais e éticos uma vez que, como ja foi
dito, a dindmica da sala de aula deixa de ser individualista
e passa a ser um espaco de interagdo e colaboragdo, cons-

truindo vinculos entre os atores envolvidos.
Educacao: saindo do convencional para o digital

A aprendizagem e a qualidade dos processos e pro-
cedimentos pedagdgicos sdo fundamentais para que ocorra
uma pratica que se demonstre eficaz para o processo de
democratizagdo do ensino. Dentro de um contexto com o

foco direto do saber e de formagdo que acompanha os seres
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humanos, observa-se que a formacao inicial é essencial
para o bom desenvolvimento das metas propostas pelas
politicas publicas estabelecidas para o processo de ensino
e aprendizagem. E por meio dela que o professor percebe
como esta o rendimento de suas aulas e, principalmente, se
as metas estdo voltadas para a analise critica e utilizagdo
de uma inclusdo midiatica para a sociedade, sendo que esta
deve ter a possibilidade de desenvolver suas habilidades e
competéncias para utilizagdo mais adequada dos recursos

tecnologicos na atualidade.

O uso das Tecnologias da Informagao e Comuni-
cacdo (TIC) passam a contribuir para o processo de ensino
aprendizagem a medida que sdo incorporadas as praticas
do processo de ensino formal, informal e ndo-formal. Desta
forma, ha a necessidade de saber exatamente como esta
acontecendo a formacgao do profissional de magistério para
atuar com as TICs, como mais um instrumento de mediagdo
no processo de ensino-aprendizagem. Evidencia-se que, na
atualidade, em razdo dos grandes avangos que permeiam o
desenvolvimento tecnologico, fica a encargo da educacao
permear uma formacao inicial e continuada do individuo
para a pratica e atuagdo pelas midias. Constata-se que, em
razdo desta expansao tecnologica, o individuo deve ter acesso
ndo somente aos recursos tecnoldgicos, mas este deve ser
incluso no processo, pois quando essa atitude ndo condiz
com o ato de inclusdo de forma realista o que acontece € o

analfabetismo digital. Isso ¢ resultado da exclusao digital,
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pelo fato do individuo conhecer os recursos, mas ser incapaz

de fazer uso da tecnologia, no meio social ou educativo.

A era digital ¢ também a era dos desafios, principal-
mente para professores que, ao longo dos tempos, haviam
estipulado uma forma de ensinar, como se fosse algo pronto
e acabado. Na perspectiva do velho paradigma educacional,
mudavam-se os alunos e o contetido era exatamente 0 mesmo

— dez, vinte anos repetindo a mesma coisa.

A era digital € um convite para sair da inalterabili-
dade, olhar para o que ¢ realmente significativo, selecionar
as melhores ferramentas e aplicativos. E uma possibilidade
de fazer da escola a extensdo do mundo pelo qual esta inse-
rido. O papel da escola ¢é preparar o aluno para se tornar
um cidadao capaz de lidar com os desafios, criar estratégias
que possibilitem o apaziguamento das diferencas sociais,
comportamentais e politicas, sabendo se posicionar diante

das transformagdes da era moderna.

A evolugdo de tecnologias digitais para a area edu-
cacional, e também a rapida popularizacao de aplicagdes e
plataformas especificas, criou um movimento de revolugéo
chamado de EdTechs, que engloba softwares, games, simu-
ladores e realidade virtual. Sdo intimeras as possibilidades de
aplicativos e ferramentas disponiveis para melhorar a apren-
dizagem e revolucionar a educag@o, em inglés, a jungdo dos
dois temas resultou em uma s6 palavra: Edtech. Hoje ja é

comum encontrar criangas, até as mais novas, utilizando
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os aparelhos tecnologicos, principalmente os mobiles, para
pesquisar os seus contetidos preferidos e aplicativos para
jogos e musicas. Enfim, os tablets e celulares estdo sempre

em suas companbhias.

Em se tratando da educacdo, os recursos tecnolo-
gicos sdo utilizados com a mesma naturalidade em que as
geragdes do passado usaram livros para pesquisar, realizar
atividades, acessar informacdes e adquirir conhecimento.
Elas possibilitam a formagdo do que Borba, Scucuglia ¢
Gadanidis (2014) chamam de coletivos pensantes, nos quais
humanos e tecnologias interagem num amalgama de produ-
¢do de processos de conhecimento. Nao da mais para abrir
mao de todo o aparato tecnoldgico existente, ignorar que a
tecnologia se faz presente no cotidiano das pessoas € ir em
direcdo contraria aos avangos. Isso ¢ retroceder e permitir a
volta do velho paradigma, ou ainda, negar todo o potencial
que as tecnologias emprestam ao processo de produgdo do
conhecimento. Portanto, o papel do professor diante das novas
tecnologias ¢ buscar qualificagdo, entender das inovagdes e
utilizar os recursos disponiveis ao seu favor, consciente do

seu compromisso com o educando e com a sociedade.

Este assunto de estudo ¢ de indispensavel importan-
cia, pois proporciona um olhar e uma reflexdo voltados para
a relacdo e influéncia das TICs, na formagao do conheci-
mento e atuagao por estes recursos. Desta forma, ressalta-se
o valor do saber fazer, ou seja, ao docente cabe saber usar

as tecnologias para que ocorra um real desenvolvimento da
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aprendizagem de forma significativa para o aluno. O meio
virtual esta acessivel ao professor e ndo ¢ necessario que
um professor se torne especialista em informatica, pois os
softwares educativos atuais sdo concebidos para permitir ao
usuario uma melhor compreensao do contetdo apresentado
em sala de aula, trazendo para o processo de ensino, praticas
e metodologias que estimulam o aluno a pensar e concluir

o raciocinio logico-critico-dedutivo.

A realidade virtual ¢ muito desconhecida por parte
de todos, alunos e professores, mas o professor deve buscar
estratégias de utilizagdo destes recursos tecnologicos, para
correlacionar o saber do aluno as praticas de sala de aula,
permitindo que a busca pelo aprendizado aconteca de maneira
prazerosa. Apresentar e trabalhar projetos educacionais
para os alunos transformam o ambiente escolar de forma
significativa, o contetido passa a ser trabalhado de maneira
que o aluno faca um link com a necessidade de aprender o
tema proposto, ou seja, o conteudo ministrado passa a ter

sentido para o aluno, despertando a vontade de aprender.

O desenvolvimento tecnologico-social nos tempos
contemporaneos exige do sistema educacional mudangas
radicais para o desenvolvimento de competéncias ¢ habili-
dades, na pratica essenciais a vivéncia do aluno. No entanto,
para que estas conquistas acontecam ¢ fundamental que o
professor receba uma formagao adequada sobre o uso das
TICs durante as aulas e que venham contribuir de forma

significativa para a aprendizagem.
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Observa-se que a utilizag@o das novas tecnologias,
na sua acep¢ao mais ampla, tem sido objeto de constantes
debates entre educadores e pesquisadores, que entendem a
importancia da contribuig¢@o das praticas de otimizagdo, no
processo de ensino aprendizagem. Os debates em questio
estdo, justamente, voltados para a seguinte questdo: O uso
dos objetos tecnoldgicos de aprendizagem nas escolas
tem relevante valor social? Acreditamos que sim, mas ha
dificuldades de acesso a internet, estruturas inadequadas,
profissionais ndo capacitados, recursos obsoletos e ina-
dequagdo do curriculo para se trabalhar com as TICs de
forma interdisciplinar, nos diferentes niveis da educacdo
e a grande disparidade entre varias instituicdes de ensino
e a metodologia por elas adotadas dificulta ainda mais o

fazer pedagogico.

No entanto, ¢ importante que ocorra uma forma-
¢do inicial e continuada apropriada dos docentes e que as
institui¢des de ensino se preparem adequadamente com os
equipamentos tecnologicos viaveis para o ensino. Entretanto,
apesar de muitos incentivos e investimentos por parte das
institui¢des de ensino, estes ainda ndo sdo suficientes para
dar possibilidades de real inclusdo para as TICs. Os moti-
vos sdo os mais variados e divergentes, pois 0 mundo se
configura de uma forma totalmente diferente a cada dia, e
as tecnologias tomam um espago cada vez maior em todos
os setores da sociedade, custa caro e € inviavel para a classe

social menos favorecida.
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Formacgao profissional: a capacitacdo do docente para os

desafios educacionais no cotidiano e as politicas publicas

A partir da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988),
que determina a fixag@o de contetidos minimos para o ensino
fundamental e da énfase dada no Plano Decenal de Educagao
para Todos, o Ministério da Educacdo definiu os Pardme-
tros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) para
o ensino fundamental. No ano de 2018 o Conselho Nacio-
nal de Educacdo — CNE recebe a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) para a Formagao de
Professores da Educacdo Basica. O principal objetivo ¢é
orientar uma linguagem comum sobre o que se espera da
formacg@o de professores, a fim de revisar as diretrizes dos
cursos de pedagogia e das licenciaturas para que tenham

foco na pratica da sala de aula.

Acreditamos que a implantagcdo de um curriculo
nacional pode trazer como um efeito a desqualificacdo
docente, decorrente do excesso de prescrigoes detalhadas
e “tais prescri¢cdes acabam por marcar a conduta docente
por uma obediéncia mecanica, com previsiveis conse-
quéncias para a producdo de cidadaos criticos e criativos”
(GOODSON, 1994, p. 56). Assim, todo esse processo
de acdes e determinagdes prescritivas leva o professor a
fazer somente o essencial no desenvolvimento do seu tra-
balho. A acdo pedagdgica voltada para o aprofundamento

da visdo critica do aluno acaba por ser substituido pelo
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trabalho proforma. Os curriculos oficiais, dessa forma,
afetam negativamente tanto a autoimagem docente, como

o ambiente de trabalho nas escolas.

A formagao do professor pode, assim, estar atrelada
as politicas centralizadas ou as politicas descentralizadas.
No primeiro caso prevalece a identidade centralista da
administragdo central. No segundo emerge a identidade local
da escola e de sua comunidade. “A identidade centralista,
ndo raras vezes, se apropria de um discurso descentralista,
mas consagra uma pratica centralista” (PACHECO, 2001,
p- 42). O curriculo escrito, oficial, ¢ produzido a partir de
diferentes variaveis, o sistema escolar também néo realiza
um trabalho mecanico de transmissdo de conhecimentos
ja pré-definido, na realidade, cria e recria conhecimentos
selecionados na cultura mais ampla, configurando uma

cultura escolar propria.

Pode-se dizer, nesse sentido, que o saber escolar ndo
¢ um simples produto das esferas de producao cientifica do
conhecimento, essa construgao sé se completa no espaco da
sala de aula, por intermédio da agdo do professor, no trata-
mento pedagogico dos conteudos e na interagdo com seus
alunos, o que exige uma formagao continuada centrada na
qualidade, capaz de preparar efetivamente o professor para
assumir os desafios do cotidiano. Assim sendo, é na sala de
aula que o professor expressa suas convicgdes pedagogicas,
o curriculo oficial, sua formagao profissional, as aspiracdes

e tendéncias culturais da comunidade escolar em que esta
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inserido e de toda uma gama de fatores que o levam a definir
uma pratica pedagogica. O conhecimento escolar €, dessa
forma, uma instancia propria de conhecimento, resultante de
todas as interagdes existentes antes e durante o processo de
sua concepgao e que se configurard em experiéncias vividas
no espaco da sala de aula (SOUZA, 2001).

O professor nesse processo deve estar apto a exercer
sua fungdo a partir da experiéncia e vivéncia dos alunos,
buscando conhecer a realidade local e, flexibilizando o
curriculo escolar, manter uma postura proativa de modo a
assegurar que o processo de ensino e aprendizagem poten-

cialize o conhecimento do aluno.

Consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), nos artigos
39 a42, que a educacdo profissional e continuada ¢ colocada
como um tipo de formacao que faz parte de toda a vida do
individuo. Entende-se que a educagdo continuada ¢ aquela
que tem como pressuposto que o individuo nunca encerra
seu aprendizado; ao contrario, constroi, reconstroi, modi-
fica e amplia o seu conhecimento geral e profissional, para
corresponder as exigéncias de um mundo profissional em

constante mudanga tecnolégica.

A educacdo continuada deve ser inserida na vida
dos profissionais de educacao no ambiente de trabalho, e
também nas diferentes modalidades de ensino, seja por

meio de cursos ofertados pelas secretarias de educagdo para
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sanar algumas deficiéncias encontradas dentro das escolas
ou cursos de aprimoramento oferecidos pelas institui¢des
especializadas. De acordo com a legislagdo, as Universidades
e os Institutos Superiores de Educagdo (ISE) sdo os lugares
de formacdo docente. Essas institui¢des devem manter
cursos de formacdo de magistério basico, curso superior
e formacao pedagdgica para as demais areas, e cursos de

p6s-graduagdo.

Para se atender aos objetivos da formagao de
professores € necessario que formadores e pesquisadores
levem em conta a necessidade de olhar, compreender, con-
siderar e respeitar as necessidades dos professores e alunos,
considerando-os como parceiros na construgo do saber. E
necessario ainda evidenciar dentro desses avangos legais
a progressao funcional baseada na titulagdo e na avaliagdo
do desempenho. Na atualidade, ¢ necessario nao negligen-
ciar a transmissdo de experiéncias e conhecimentos que a

sociedade humana alcangou.

Nessa concepgao, a educagdo precisa acompanhar
as mudangas da sociedade e o educador de hoje ndo pode
ser apenas tecnicamente capacitado, faz-se necessario ter
conhecimento do mundo, dos processos socioculturais, das
diferencas sociais, os conhecimentos basicos sobre diferentes
areas do conhecimento, uma vez que € esse conhecimento que
lhe possibilitara elementos para construcao de metodologias
que possam adequar-se as varias situagdes da disciplina que

leciona e tornar as aulas mais significativas para os alunos.
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Diante desse ponto de vista percebe-se a neces-
sidade de conquistar em favor dos docentes, e com eles,
uma pratica pedagogica que seja o resultado da sua propria
reflexdo, que naturalmente dara oportunidade para a real

transformacao pela via da reflexdo na agao.

Demo explica:

O perfil do professor moderno apre-
senta-se muito diferente do usual
entre nos. Tratando-se do profissional
dos profissionais, no sentido de que
constroi os fundamentos de todo e
qualquer perfil profissional, seria
o caso merecer devida valorizagao
socioecondmica, além de preparagao
académica primorosa, também para
representar uma prova de cidadania.
(DEMO, 2000, p. 174)

Nesse sentido, obter maior e melhor qualificacao e
adquirir mais competéncia significa trabalhar no sentido da
valorizagdo da profissdo docente, que passa também pela
necessaria valorizagao socioecondmica. Devera entdo se
reconhecer que das conquistas do professor resultara uma
real esperanga para uma escola melhor, menos desigual

e mais feliz.

Segundo Schnetzler (1996), existem trés razdes
que justificam a formacdo continuada de professores: a)
a necessidade de continuo aprimoramento profissional e
de reflexdes criticas sobre a propria pratica pedagogica,

pois a efetiva melhoria do processo ensino-aprendizagem
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s6 acontece pela agdo do professor; b) a necessidade de se
superar o distanciamento entre contribui¢cdes da pesquisa
educacional e a sua utilizagdo para a melhoria da sala de
aula, implicando que o professor seja também pesquisador
de sua propria pratica; e ¢) em geral, os professores tém uma
visdo simplista da atividade docente, ao conceberem que
para ensinar basta conhecer o conteudo e utilizar algumas
técnicas pedagogicas. E para Novoa (2003), a formagao
continuada ¢é essencial e se concentra em dois pilares; a
propria pessoa, como agente, € a escola como lugar de

crescimento profissional permanente.

Ser professor nesta sociedade tecnoldgica implica
estar conectado a mundos distintos e estar em espagos
diferentes de transformagdes simultaneamente, por meio
de informacgdes de qualidade e envolvendo conhecimentos
atualizados e convenientes para as necessidades do momento.
Sua principal contribuicao € ser ponte entre o mundo real e

o mundo escolar, formando o aluno em um cidadéo critico.

No entanto, Santos (2019) nos afirma que o professor
¢ considerado, no geral, um “imigrante digital”, pois ele ndo
teve uma formacgao que contemplasse a riqueza e comple-
xidade da educacdo online. Para a autora, “saber buscar e
tratar a informacdo em rede, transformar informagdo em
conhecimento, comunicar-se em rede, produzir textos em
varias linguagens e suportes sdo saberes fundamentais para
integragdo e autoria na cibercultura” (p.92). Nesse sentido,

como os cursos de formagao inicial contemplam pouco essas
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caracteristicas, processos de formagdo continuada deveriam
ser estruturados no sentido de imergir o docente na docéncia
online, sendo a pratica reflexiva um elemento estruturante

importante na formacao.

A formacdo e a valorizagdo dos profissionais da
educacdo vem sendo uma constante luta nas organizagdes que
buscam a melhoria dos educadores, que resistem incansavel-
mente para uma formagao mais ampla e objetiva, que venham
ter acesso a um universo de conhecimento que ainda aparece
oculto no seu restrito mundo tedrico. Observa-se um percentual
minimo de professores que estdo buscando, nas instituigdes
de niveis superiores, qualificagdo para manter-se atualizados e
preparados para exercer o seu papel de educador na sociedade
em que vive e que esta em uma constante mudanga. Como
aumentar esse quantitativo de professores? Que a¢oes devem
ser tomadas pelos 6rgdos governamentais para que essa qua-

lificagdo seja efetiva para todos os professores?

Uma aprendizagem critica implica conhecer e seguir
as regras, assim como, reconhecer o carater ideologico delas,
lendo as entrelinhas, decifrando as mensagens subliminares,
revestindo-se de elementos de reflexdo para posicionar-se
criticamente, exercendo a liberdade de aprender, consentir,
dissentir e resistir a certos valores e objetivos. O pressuposto
da construcdo do conhecimento é que este € o eixo de todas
as experiéncias que deverdo ser fundamentadas pela teoria
e relacionadas constantemente com a pratica, em busca de

uma visdo critico-reflexiva, tanto do saber como do fazer,
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a fim de se alcangar uma praxis educativa diferenciada.

No contexto educacional atual, o conhecimento
assume a condi¢do de uma moeda de grande valor, viabili-
zando agdes participativas essenciais no mercado de trabalho.
O construir e transmitir saberes ¢ o caminho que facilita o
trabalho desenvolvido pelo professor no cotidiano escolar. As
relagdes de compromisso entre conhecimento e educagéo sao
multiplas e reciprocas. Por um lado, a educacao busca, nas
diversas areas das ciéncias referéncias para a condugao de
fazer pedagogico eficiente e qualificado. Por outro, a educagio
precisa do conhecimento para praticar uma prevengao critica,
buscando desmascarar todas as aderéncias ideologicas que
vao encobrindo suas significagdes mais objetivas. A pratica
que exterioriza o saber tem por tarefa principal a geragdo
de novos conhecimentos e da sistematizac@o das que estdo
disponiveis. Cabe entdo ao professor, também, dissemina-la,

tornando-a mais universal possivel.

Com base no exposto, é necessario valorizar o pro-
fessor que tem a disposicdo de aprender incessantemente,
uma vez que o educador no periodo atual precisa superar o
desgastado conceito de sala de aula como o Unico espaco
onde, somente, o conhecimento formal pode ser transmitido.
E evidente que o profissional capacitado e atualizado realiza
trabalhos de amplas dimensdes sociais, ¢ um facilitador
da aprendizagem no mais pleno sentido da palavra, é o
fio condutor que direciona o aluno nos diversos caminhos

do conhecimento e o ajuda a desenvolver valores morais,
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éticos, sociais, historicos e culturais durante os anos de

convivéncia na escola.

Novoa (2000, p. 79) indica que:

- & preciso que os professores
adquiram maior poder politico,
no sentido lato do termo, o que
implica a invencdo de modalidades
associativas que ultrapassem as
formas sindicais tradicionais e que
exprimam as novas necessidades de
organizacao profissional;

- ¢ importante que os professores
conquistem maior visibilidade
social, afirmando publicamente os
seus saberes, por meio da presenca
nos espacos de debate (orais e escri-
tos), ndo renunciando a ter uma voz
propria diferente da dos restantes
atores educativos.

Isso ajuda a perceber que a figura do educador esta
mais ampliada e deve acompanhar as necessidades e deman-
das da chamada era da informag¢do. A comunidade estd mais
exigente e conhecedora de seus direitos e deveres. A formagao
do professor que o habilita apenas para ensinar ¢ questionada
frente as necessidades existentes de uma formagao profissional
mais adequada ao século XXI, com inovagdes e alteragdes

exigidas pela propria realidade socioeducacional.

A formagao do educador deve ter como finalidade

prioritaria, a consciéncia critica da educacdo e do papel
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exercido por ele no meio social. O seu fazer pedagogico
dito como: “o que ensinar ¢ como ensinar”, deve ser
substituido por: “para quem e para que ensinar”. Para que
ndo perca a visdo de totalidade da pratica pedagogica e da
formagdo em si, que esta alternativa traga a possibilidade
do educador ser o elemento principal capaz de resolver
sua praxis. Nio se forma de uma s6 vez o educador. E uma
realidade que se faz no cotidiano. E um processo continuo
e como tal precisa ser pensado. Posi¢do citada por Lima,

quando afirma que:

os conceitos de formagao e de
aprendizagem ao longo da vida
remetem teoricamente para o ideal
de educagdo permanente, um prin-
cipio considerado pedra angular da
criagdo de uma cidade educativa e
ideia mestra para as politicas edu-
cativas futuras, segundo o relatorio
da Unesco coordenado por Edgar
Faure e publicado ha mais de trinta
anos com o titulo “Aprender a Ser”
(LIMA, 2007, p. 56).

Os sistemas de ensino e de formagéo correspondem
a oferta educativa socialmente organizada, em certos casos
de frequéncia obrigatoria e gratuita, embora frequentemente
incapazes de garantir aprendizagens efetivas e nem sequer
a democratizagdo do acesso, da permanéncia e do sucesso

educativo. Telles (2009) diz que a constru¢do de uma escola
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democratica representa um ideal as realizagdes muito exi-
gentes em tempo e em recursos, mas talvez, sobretudo em
termos de projetos e de vontades politicas, como histori-
camente ficou demonstrado sempre que governos e elites
evidenciaram pouco apego aos ideais educativos humanistas
e se revelaram descomprometidos face a educagio, ao escla-
recimento e a emancipa¢ao da maioria dos cidaddos (LIMA,
2007). Desde a sua critica a educagado bancaria, considerada
alienante e opressora, num dos mais eloquentes ataques a
escola burocratica e a racionalidade técnico-instrumental em
educagado, que Paulo Freire (1975 a) insistiu em que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas antes criar possibilidades

para a sua propria produgdo ou construgao.

De acordo com as analises de Griffin (1999 a, 1999
b, apud Lima, 2007), os conceitos de educacao, formagio
continuada, aprendizagem ao longo da vida e o seu papel
principal encontram-se profundamente dependentes de dis-
tintos modelos de produgao de politicas sociais. Ndo obstante
o papel principal atribuido ao ato de aprender, ndo se trata
da defesa de um modelo alternativo a educagdo durante
toda a vida, e sim ao contrario, de assumir quatro pilares
considerados indispensaveis a essa educacdo: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver em comum,
aprender a ser. Aprender a viver juntos revela-se bastante
diferente de aprender a competir contra o outro, tal como
a defesa de politicas educativas do longo prazo se revela

contra politicas de vista curta.
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Na atualidade, entretanto, o mercado de trabalho
exige cada vez mais qualificagdo profissional e aperfei-
¢oamento continuo para que a relagdo capital-trabalho
se mantenha equilibrado e funcionando a contento.
Nessa perspectiva, no campo da educacao também essas
exigéncias comecaram a ser feitas, fazendo com que os
professores passem a compreender, com maior énfase,
que sdo responsaveis pela formagdo do cidadao e que
isso ¢ uma tarefa ardua requerendo muito preparo do
profissional docente, em face das multiplas facetas que os
processo de ensino-aprendizagem apresenta. Essa neces-
sidade de fazer um mister com eficiéncia para garantir
educacdo de qualidade, ensejou o que se conhece hoje

como formagado continuada.

O ensino superior e a formacio do professor

Quando se fala em formagdo de professores, é
comum considerar apenas o processo de formagdo para
a docéncia na educagdo basica, ensino fundamental e, no
maximo, médio. Dificilmente a abordagem de formacao
de professores estende-se para a formagao de professo-
res universitarios, como se a formacao especifica para o
magistério nesse nivel fosse algo supérfluo, ou mesmo,

desnecessario.

Borges (2010) explica que uma das criticas mais

comuns dirigidas aos cursos superiores diz respeito a
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didatica dos professores universitarios, ou seria melhor
dizer, a falta dela. Tal fato pode ser constatado tanto através
da literatura especifica da area, como através de conversas
com alunos em diferentes tipos de instituicdo ¢ em dife-
rentes cursos. Relatos de que o professor sabe a matéria,
porém ndo sabe como transmiti-la ao aluno, de que ndo
sabe como conduzir a aula, ndo se importa com o aluno,
¢ distante, por vezes arrogante, ou que nao se preocupa
com a docéncia, priorizando seus trabalhos de pesquisa,
que sdo tdo frequentes e parecem fazer parte da natureza

ou da cultura das institui¢des de ensino superior.

Ao mesmo tempo, amplia-se cada vez mais a exi-
géncia de que os professores universitarios obtenham os
titulos de mestre ou doutor. No entanto, ¢ questionavel se
esta titulagdo, do modo como vem sendo realizada, possa
contribuir efetivamente para a melhoria da qualidade dida-
tica no ensino superior. Os programas de pés-graduacdo,
de modo geral, priorizam em suas atividades a condugéo
de pesquisas, tornando-se responsaveis, mesmo que nao
intencionalmente, por reproduzir e perpetuar a crenca de
que para ser professor basta conhecer a fundo determinado
contetido ou, no caso especifico do ensino superior, ser

um bom pesquisador.

Num breve relato da historia das universidades
brasileiras, é possivel observar que a formagdo exigida
do professor do nivel superior tem sido restrita ao conhe-

cimento aprofundado da disciplina a ser ensinada, sendo
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este conhecimento pratico, quando aplicado em sala de
aula, ou teodrico/epistemolédgico, associado a ser um bom
pesquisador. A cultura do professor universitario ainda esta
presa a: quem sabe fazer, sabe automaticamente ensinar, nao
havendo preocupagdes mais profundas com a necessidade do
preparo pedagdgico do professor. Ou seja, ensino e pesquisa
passam a ser atividades concorrentes, € como os critérios
de avaliagdo das universidades pelo MEC premiam apenas
a pesquisa, que € uma cultura de desprestigio a docéncia
e que compromete o tripé fundamental das instituicdes de

nivel superior: ensino-pesquisa-extensao.

E possivel observar que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) ¢ omissa em rela-
¢do a formacgdo pedagdgica do professor universitario.
Na proposta inicial, do entdo senador Darcy Ribeiro, a
preocupagdo com a formagao pedagogica dos professores
universitarios era contemplada no Artigo 74 quando afirma
que “a preparagdo para o exercicio do magistério superior
se faz, em nivel de pos-graduagdo, em programas de mes-
trado e doutorado, acompanhados da respectiva formagao
didatico-pedagogica, inclusive de modo a capacitar o uso
das modernas tecnologias do ensino”. Por conveniéncia,
este artigo ficou assim redigido no Artigo 66, onde ““a pre-
paragdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de pds-graduagio, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado.” (BRASIL, 1996, p. 21) Como néo

ha amparo na Lei, a formacdo pedagdgica dos professores

56



universitarios fica a cargo dos regimentos internos de cada
institui¢do, reforcando a crenga da ndo necessidade da for-

macao pedagdgica para o exercicio do magistério superior.

Nos cabe aqui ressaltar que o ensino superior deve
contribuir para a solugdo dos problemas sociais, econémicos,
financeiros e politicos da sociedade brasileira, s6 que no
contexto em que se encontra 0 compromisso das univer-
sidades, os seus resultados ndo colaboram para estruturar
uma gestdo democratica e muitas das suas acdes tem uma
atuagdo que reforga o processo de exclusio social do ensino
publico e gratuito, dificultando o processo de ascensio
social dos estudantes de classe social menos favorecida. O
ensino superior ¢ um dos principais centro de formacao de
mao-de-obra especializada no pais, faz-se necessario a ade-
quacao aos novos contextos socioculturais e tecnologico em
que o mundo se encontra, e nao transformando a educacao

em mais uma mercadoria de troca da politica partidaria.

Ha, ainda, a necessidade de uma avaliagdo bem
criteriosa das novas modalidades de ensino que estdo sendo
criadas para minimizar a deficiéncia de profissionais, com
formagao superior, no mercado de trabalho, como os cursos
sequenciais, cursos que privilegiam as disciplinas profissio-
nalizantes e eliminam as disciplinas de formagdo humanista;
os cursos a distancia, via rede de computadores, sendo que
o que o MEC ja aponta sua viabilidade com a criacdo de
centros de ensino virtuais. A informatica na educagdo procura

redefinir o modelo tradicional de ensino, mas ainda € elitista
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e ndo representa, neste momento, uma democracia plena no
processo educacional, ndo oferecendo uma universalidade
do saber, a pluralidade de conhecimento e nem dimensdes

humanas que garantam integragdo social de todos.

Como ja mencionado, a formagdo do docente
universitario, mestres e doutores, tem se concentrado na
sua crescente especializagdo, dentro de uma area do saber,
com baixa preocupagdo com a sua formagao pedagogica e
ndo se preocupando com as abordagens interdisciplinares,
do avango da ciéncia e da tecnologia, da flexibilizagdo dos
campos do saber e das necessidades criadas pelo gerencia-

mento de sistemas de novas tecnologias.

Neste caso, nos cabe a seguinte pergunta: Qual a for-
macao que o ensino superior deve oferecer ¢ a qual interesse
deve atender? Atualmente € necessario ao professor saber
lidar com uma diversidade cultural que antes ndo existia
no ensino superior, decorrente do ingresso de um publico
cada vez mais heterogéneo. Um publico que pode, por um
lado, ndo estar tdo bem preparado, tanto emocional quanto
intelectualmente, para o ingresso no ensino superior; um
publico talvez mais jovem, mais imaturo, e, por vezes, pouco
motivado e comprometido com sua aprendizagem, tendo em
vista que o ensino superior hoje ndo é mais garantia de um
emprego estavel no futuro, mas um publico que pode, por
outro lado, ser muito mais exigente quanto a qualidade do
curso oferecido, tendo em vista especialmente o alto grau

de competitividade do mercado de trabalho.
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Além disso, os professores passam a ter necessidade
de aprender a lidar com turmas cada vez mais numerosas,
pois a baixa correlacdo do nimero de alunos por professor,
antes tomada como indice de qualidade de um curso, hoje
passa a identificar a ineficiéncia do sistema.

Atualmente, a preocupagdo com a afericdo da
eficiéncia do sistema educativo, seja através do sistema
nacional de avaliagdo ou de programas de avaliagao insti-
tucional internacionais, comega a desvelar as precarieda-
des e os pontos positivos da area e por influenciar, direta
ou indiretamente, o trabalho dos professores. Embora o
sistema nacional de avaliacdo ndo estabeleca normas de
capacitagdo didatica do docente, ha uma intima relacdo
entre o desempenho didatico do professor ¢ o desempe-
nho do aluno e, dessa forma, sugere que tais avaliagoes,
mesmo nao incidindo diretamente na qualidade docente,
indiretamente, afetam o trabalho desenvolvido no espaco

das institui¢des educacionais.

Tais fatos nos levam a compreender que o atual
professor universitario ndo se forma para atuar em um
complexo sistema de ensino superior, que envolve diferentes
departamentos, diversos tipos de cursos interrelacionados
e alunos que buscam um perfil profissiografico adequado
ao atual mercado de trabalho. Para além da docéncia, espe-
ra-se dos professores universitarios seu envolvimento nas
decisoes curriculares e politicas publicas de financiamento

de pesquisa-ensino-extensao.
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Novas tendéncias aos olhos do mundo

No periodo de 3 a 6 de julho de 2002, em Amsterda
na Holanda, ocorreu o III Congresso Internacional de Lati-
noamericanistas onde Arturo Escobar (2008), o antrop6logo
colombiano, professor da Universidade da Carolina do Norte
e membro do Grupo de Pesquisa Modernidade/Coloniali-
dade, apresentou seu estudo “Mundos e conhecimentos
de outro modo” que discute a expectativa de um mundo
mais equitativo sob uma nova concepg¢ao epistemoldgica,
ou seja, em construir alternativas a contemporaneidade
europeia que ¢ imposta a todos. Os debates que aconte-
cem durante os encontros dos pesquisadores no Grupo de
Pesquisa sdo transdisciplinares, ¢ podemos destacar, entre
eles, além de Arturo Escobar (2008), Immanuel Wallerstein,
socidlogo norte-americano e os latino-americanos Enrique
Dussel, filésofo argentino; Anibal Quijano (2005, 2007),
socidlogo peruano; Ramon Grosfoguel (2007), socidlogo
porto-riquenho; Nelson Maldonado-Torres (2007), filésofo
porto-riquenho; Walter Mignolo (2003, 2005), semidlogo
e tedrico cultural argentino-norte-americano; Catherine
Walsh (2001, 2005, 2006, 2007), linguista norte-americana

radicada no Equador.

Ha pontos estudados por este grupo que sdo inci-
sivos. Por exemplo, o que ¢ colonialidade e colonialismo.
Mignolo (2005) diz que a colonialidade € uma caracteristica

da modernidade, e que por meio dela a comunidade europeia
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pode determinar padrdes de conhecimentos, tornando-os
universais. No entanto, o colonialismo € um processo antigo
que para Quijano (2007) ¢ um padrdo de dominagdo e
exploracdo, o que Maldonado-Torres (2007) chama de uma
relagdo politica e econdmica, onde a soberania de uma nago
esta sob o poder de outra nacao. Porém, as relagdes entre as
nagdes que se dao por meio das afinidades com o trabalho,
o conhecimento, a autoridade e as relagGes intersubjetivas
articuladas pelo mercado capitalista e da ideia de raga sdo

para Maldonado-Torres a colonialidade.

Por fim, o processo de independéncia dos paises
latino-americanos, asiaticos e africanos nos anos finais dos
séculos XIX e XX acabou com o colonialismo europeu, mas
criou-se a colonialidade que mantém algumas estruturas,
mesmo que de forma subjetiva, reprimindo os modos de
producdo de conhecimento e dos saberes dos paises menos
favorecidos, ou seja, o eurocentrismo nao ¢ a aparéncia cog-
nitiva somente dos europeus, mas também de um conjunto
de nacdes educadas sob sua hegemonia. A colonialidade
vem se tornando um padrdo mundial do poder capitalista,
da autoafirmacdo e da celebracdo dos sucessos intelectuais
do pensamento europeu e determinando uma classificacdo
racial/étnica da popula¢do mundial, como negagdo e de

rejeicao das outras formas de racionalidade.

Nesses tempos de pandemia, ficou notoéria a dificul-
dade em se implantar o ensino remoto nas escolas publicas

de diversos niveis. Muitas escolas adotaram o sistema
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hibrido com o intuito de atender & demanda de um publico
com acesso precario ou sem acesso algum a internet. Muitas
vezes esse acesso ¢ compartilhado entre membros de uma
familia ou dependente do recebimento de chips de celulares
das autoridades governamentais. Nesse sentido, cabe-nos
indagar: as tecnologias digitais ndo estariam servindo, de
alguma forma, ao processo de colonialidade acima des-
crito? Nao estariam elas servindo para acentuar ainda mais
a estratificagdo social de nossa sociedade? Que interesses
estariam envolvidos nesse processo? Que desvantagens
estariam a ele associadas? O professor ndo pode ignorar

essas questdes em seu trabalho.

Selwyn (2017, p. 89) destaca, em seu trabalho,
algumas questdes formuladas pelo educador Neil Postman
na década de 90, mas que podem ser adaptadas ao contexto
das tecnologias digitais em educacao. Essas questdes tocam
profundamente no dmago da problematica da correlagido
entre tecnologia e colonialidade, a nosso ver. Destacaremos

aqui trés dessas perguntas:

As tecnologias digitais em educagao sdo propostas
como solugdes para varios problemas. De quem seriam

esses problemas?

Essa pergunta foi proposta no sentido de se desvelar
a ndo neutralidade das tecnologias digitais. O modo como
sdo estruturadas e colocadas como solugdes de problemas

educacionais revelam visdes de mundo, de educacdo ¢ de
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sociedade bem particulares. A implantag@o das tecnologias
digitais em educacdo esta vinculada a disputa por hegemo-
nia de grupos distintos tais como: produtores de software e
hardware; formuladores de politicas educacionais; cientistas

de computagdo, dentre outros.

De uma maneira geral, as tecnologias educacionais
estdo envolvidas em propostas que privilegiam um trabalho
pedagogico centrado no estudante, de cunho colaborativo.
Esse tipo de trabalho pode satisfazer a interesses dos mais
variados grupos. Estes podem objetivar desde a formagdo de
um individuo critico e atuante em sociedade até uma melhor
adaptacdo a estrutura tecnoldgica do trabalho, passando pela

visao de que a tecnologia facilita a comodificacao da educacdo.

Que novos problemas seriam criados com a solucao

dos velhos problemas?

Nessa questdo, o autor aponta para a possibilidade
das tecnologias demolirem, mais que construirem, certas
estruturas e interesses. Ha que se entender que qualquer
mudanc¢a em educagdo € um processo complexo, onde
alguns limites e efeitos negativos quase sempre ocorrem - 0
que ndo exclui as transformagoes trazidas pelas tecnologias
digitais. Dessa forma, as tecnologias em educacdo podem
limitar as oportunidades e escolhas para algumas pessoas,

como exemplificamos acima.

Que pessoas ¢ instituigdes serdo prejudicadas pelas

novas tecnologias?
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A resposta a essa pergunta complementa o que foi
colocado na resposta anterior. O uso da tecnologia nao
se da no vacuo. Ha uma relagdo de seres humanos com a
mesma, o que implica na producgdo de sentidos, emogdes,
percepgoes que tém consequéncia na vida das pessoas. Que
implicacdes as tecnologias t€ém na vida de professores,
alunos, administradores e nos demais atores envolvidos no
processo educativo? Seria uma influéncia sempre benéfica
ou também poderia trazer prejuizos? Como essa influén-
cia se relaciona e interage com aspectos ligados a etnia,
raca, género, religiosidade? Com certeza sdo questdes que

merecem ser investigadas.

Pontos finais na reflexao

Nos ultimos anos ¢é possivel observar a procura da
formagdo continuada por professores preocupados com
a entrada de multiplas inovagdes nas agdes curriculares
e imbuidos do proposito de melhorar e aperfeicoar sua
pratica pedagogica, bem como o reconhecimento como
ser humano, profissional e autbnomo em relagdo a seu

autodesenvolvimento.

Objetivando a preparacdo para a docéncia, da edu-
cacdo infantil ao ensino superior, como algo constituido
historicamente se faz necessario que todos os esforgos,

seja da sociedade e dos 6rgdos governamentais, passem
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por mudangas na cultura académica e que atribua valores a

cada uma das atividades constituintes do fazer pedagogico.

E notavel que condi¢des precarias de trabalho
influenciem diretamente o exercicio da docéncia provocando
lacunas na formacao do académico. Entretanto, esse ¢ um
dos elementos que formam o conjunto de desafios encontra-
dos no exercicio da docéncia critico-reflexiva efetivamente

preocupada com uma formagdo comprometida.

Dessa maneira, a valorizacdo do ensino e da for-
macgdo pedagogica do professor demanda, em primeiro
lugar, a alteracdo do modo como as questdes pedagogi-
cas sdo entendidas e tratadas, superando a crenca de que
para ser bom professor basta conhecer profundamente e
conseguir transmitir com clareza determinado conteudo,
ou, no caso do ensino superior, ser um bom pesquisador.
E imprescindivel que as institui¢des de ensino e governo
oferecam programas de formagdo continuada a seus
docentes a fim de garantir a sintese entre a titulagdo e bom
desempenho na sala de aula, seja ela presencial, online ou
um modelo hibrido. De qualquer forma, essa formacéao
deve contemplar a interatividade, o trabalho em redes
colaborativas, a utilizacdo e a producdo de hipertextos,
e o emprego de variadas interfaces. Sdo desafios que as
institui¢des formadoras terdo de enfrentar para que se tire
proveito dos diversos vieses didatico-pedagogicos que as

tecnologias digitais oferecem.
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Da colonialidade a decolonialidade: entre as liberdades

de ir, vir, agir e pensar

Este capitulo compreende parte de uma pesquisa
sobre a formagd@o de professores indigenas por meio da
Licenciatura Intercultural Indigena (LINTER) do Instituto
Federal da Bahia (IFBA) em seu campus no municipio de
Porto Seguro, com destaque para a area de Ciéncias da
Natureza e Matematica. Devido ao processo de pandemia
desencadeado pelo Coronavirus, a pesquisa presencial com
os académicos indigenas precisou ser interrompida cau-
sando impacto na coleta de dados empiricos que envolvem
o contexto de formagdo inicial dos participantes. Nesse
cenario, com o objetivo de apresentarmos um panorama
geral da formagao de professores indigenas de Matematica

no Brasil, investigamos por meio de pesquisa bibliografica



os projetos de cursos de formagao inicial desses professores

indigenas em ambito nacional.

Mattos e Ferreira Neto (2019) ressaltam que os
colonizadores promoveram a educagdo escolar dos povos
indigenas encontrados para catequiza-los e integra-los,
desconsiderando a cultura, a economia e principalmente a
liberdade de ir, vir, agir e pensar desses povos. Por exem-
plo, ignoraram os modos peculiares de matematizar nos
cotidianos dessas comunidades, ou seja, as matematicas
indigenas desses povos foram desconsideradas pelos colo-
nizadores que vieram com o objetivo principal de posse das
novas terras com o intuito de exploragdo de suas riquezas.
O processo de colonizagdo iniciado no ano de 1500 ainda
permanece, com destaque para a colonizagdo da mente de
cada indigena, pois segundo Oliveira (2020, p. 91):

[...] acolonialidade consiste em uma
colonizagdo do imaginario do domi-
nado e atua dentro desse imaginario e,
em certa medida, faz parte dele. Isto é
baseado em um processo de domina-
¢d0 que comeca com uma repressao
sistematica ndo so de crengas, ideias,
imagens, simbolos ou conhecimen-

tos, mas também se espalha como
raizes, acima de tudo [...].!

1 “In this context, coloniality consists of a colonization of the
imaginary of the dominated and acts within that imaginary and to
some extent it is part of it. It is based on a domination process that
started with a systematic repression not only of beliefs, ideas, images,
symbols or knowledge, but also spread as roots, above all [...]”.
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Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDBEN 9394/96, (BRASIL,
1996) prevendo a implantagdo de uma educagao escolar
voltada aos povos indigenas, ou seja, a Educagdo Escolar
Indigena € inserida nas politicas publicas de educacdo do
Brasil. De acordo com Aratjo (2019), esse cenario educa-
cional proposto pela LDBEN, possibilitou aos movimentos
indigenas a implantagdo de escolas indigenas intercultu-
rais, com abordagens diferenciadas, contextualizadas ¢
bilingue buscando romper com a educagao desenvolvida
por ndo indigenas para os indigenas. Nessa perspectiva
a Educagdo Escolar Indigena abre a promogdo de uma
educac¢do ndo somente voltada para o publico indigena,
mas indo além, por uma educagdo com os indigenas, ou

seja, por eles mesmos.

Segundo Aratjo (2019), para a construgdo de uma
Educagdo Escolar Indigena que possibilite a liberdade de
agir e de pensar surge o desafio da formacgao de professores
indigenas. Diante dessa demanda profissional, os movi-
mentos indigenas somam esfor¢os para o cumprimento da
LDBEN solicitando e exigindo a elaborag¢do de politicas
publicas para a formagdo de professores indigenas tanto
em nivel de Magistério quanto em nivel superior por meio

das Licenciaturas Interculturais.

De acordo com Mattos e Mattos (2020, p. 17) os
povos indigenas “[...] por meio de agdes e praticas politicas,

educacionais e coletivas, reafirmarem sua existéncia como
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um ato de luta contra colonialidade, seja do poder, do conhe-
cimento, do ser ou da mée natureza™. A implementacdo da
Educacao Escolar Indigena com a atuagdo de professores
indigenas e a implantagdo de cursos superiores para a for-
magdo desses professores indigenas, tém o papel inverso
do processo de colonialidade possibilitando a valorizacao
cultural dos povos indigenas e promovendo o elo entre os
saberes da tradig@o e o conhecimento cientifico, aqui com
destaque ao encontro entre o conhecimento matematico
presente no curriculo das escolas indigenas e seu didlogo na

formagao inicial de professores indigenas de Matematica.

A formacdo de professores indigenas sempre foi
uma demanda dos povos indigenas. “Muitas organizagdes
indigenas discutem e realizam ag¢des em torno da educacao
bilingue e intercultural a fim de fortalecer as diversas formas
de pensamento educativo, com e para os povos indigenas,
visando atender as crescentes necessidades e demandas por
mais e melhor educag¢io escolar indigena [...]”* (OLIVEIRA,
2020, p. 95). Nessa perspectiva, as escolas indigenas, apds

muita luta desses povos, sdo idealizadas com curriculos

2 “These peoples, through actions and practices political, educa-
tional, and collective, reaffirm their existence as an act of struggle
against coloniality, be it of power, of knowledge, of being, or of
mother nature”.

3 “Many indigenous organizations discuss and carry out actions
around bilingual and intercultural education in order to strengthen
the various forms of educational thought, with and for indigenous
peoples, aiming to meet the growing needs and demands for more
and better indigenous school education [...]”.
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contextualizados em relagdo aos seus contetidos e metodolo-

gias de ensino diversificadas, prevendo o debate intercultural.

Para Oliveira (2020), o processo de formagao de
professores indigenas exige o didlogo em meio ao diferente
e ao diverso, pois geralmente os professores formadores ndo
sdo indigenas e, cabe a eles terem a sensibilidade de fomen-
tarem discussdes com o académico indigena sobre como sua
cultura é importante para dialogar com o conhecimento nédo
indigena. “A producao e circulag@o de diferentes sistemas
de conhecimento em cursos de formagao de professores
indigenas, na universidade e nas escolas indigenas, se
desenvolvem em um campo de muitos conflitos, de conexao
e de oposicao”* (p. 105).

Compreendemos que as institui¢des que ofertam
esses cursos precisam aprofundar sua compreensio sobre
os desafios epistemologicos que envolvem o desenvol-
vimento desses cursos, devem promover uma educagao
inclusiva para receber esses académicos e os possibilite:
falar deles proprios; participarem de sua formagao;
construir o Curriculo do seu curso; mais do que trazer as
comunidades indigenas para seu ambiente educacional,
cada institui¢do ofertante precisa se fazer presente nes-
sas comunidades se opondo aos desencontros culturais,

resolvendo conjuntamente os conflitos e proporcionando

4 “The production and circulation of different knowledge systems
in indigenous teacher training courses, at the university and in
indigenous schools take place in a field of many conflicts, of
connection and of opposition”.
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conexdes entre o conhecimento cientifico presente no
curriculo do curso com os saberes tradicionais dos aca-

démicos indigenas envolvidos.

De acordo com Cunha (2016), a formagdo de
professores indigenas precisa dar oportunidades para que
os mesmos desenvolvam praticas de forma cooperativa
uns com o0s outros sem enaltecerem o individuo em detri-
mento do coletivo buscando fortalecer “nos professores
indigenas o compromisso com sua comunidade, com a
historia de seu povo e com as praticas tradicionais, sem
que haja uma folclorizacgdo de sua cultura” (p. 24). O autor
destaca que na formagao de professores indigenas deve-
-se buscar a consideracdo dos saberes tradicionais com
reforgo as raizes culturais e a sua valorizagdo enquanto
conhecimento que precisa estar inserido no curriculo de

cada escola indigena.

A formagdo de professores indigenas vem ao encon-
tro dessa demanda para que esses professores atuem nas
escolas das comunidades em um cenario de Educagao
Escolar Indigena: que comporta um ambiente de respeito
a diversidade cultural; de curriculos contextualizados com
os conhecimentos tradicionais desses povos; prevendo
calendarios de funcionamento que atendem as necessidades
dos povos indigenas envolvidos; na produgdo de materiais
didaticos especificos e bilingues (Lingua Materna e Lingua

Portuguesa) para cada comunidade.
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Afinal, de acordo com Mattos e Ferreira Neto (2019,

p. 44, grifo dos autores):

A educagio escolar indigena, imple-
mentada com a simples implantag&o
da escola na aldeia, nada mais é do que
uma “educagdo escolar para os indi-
genas”. Teve o proposito de atender
aos interesses dos nao indigenas, que
nada mais eram do que a submissdo
e a exploragdo destes povos. Hoje,
os indigenas tém consciéncia disso e
sabem que uma verdadeira educagéo
escolar indigena deve ser bilingue,
especifica, diferenciada, intercultural
e exercida por professores indigenas
da etnia e, desta forma, a educagao
indigena, que na nossa concepgao ¢é
aquela que sempre foi realizada na
aldeia, independente da escola, sem
a necessidade de sistematizag¢do dos
processos educativos, contribui para
a educacdo escolar indigena.

Com relag@o aos processos de ensino e de apren-

dizagem do conhecimento matematico no dmbito da Edu-

cacao Escolar Indigena, concordamos com Mattos (2020)

ao salientar que as agdes desenvolvidas pelo Programa

Etnomatematica, tanto em suas pesquisas, quanto em pro-

cessos educacionais vdo de encontro aos procedimentos

de colonialidade, sobretudo aqueles que colonializam as

mentes das pessoas pertencentes a comunidades socialmente

identificadas. Para a autora é preciso pensarmos e agirmos

com vistas a decolonialidade. Afinal
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Nao ha como retroceder no tempo
€ Nno espago, tampouco superar as
opressoes e as estruturas geopoliticas
extremamente discrepantes. Ndo ha
COmO superar ou apagar os termos
histéricos adotados pelo colonia-
lismo. Ndo ha como ndo constatar
que houve um apagamento histérico,
politico, cultural e da identidade dos
povos oprimidos. Nessa perspectiva,
adotamos o termo decolonialidade
por entendé-lo como um meio de
transcender a colonialidade, ou seja,
tem o objetivo de problematizar a
colonialidade, refletindo sobre as
condicdes socio-historicas de domi-
nagao e opressao (p. 168).

Nesse contexto de decolonialidade, com relagdo
a formacao de professores indigenas, segundo Mattos e
Mattos (2020), os saberes tradicionais devem ser discuti-
dos nas aulas de formacao de professores indigenas e na
Educagdo Escolar Indigena, buscando a contextualizagdo
com os conhecimentos ndo indigenas sem provocar frag-
mentagdes desses saberes e conhecimentos, mas possibili-
tando conexdes construidas nas relacdes culturais de forma
natural. Além do que, “[...] a pratica do ensino indigena
tem uma especificidade que é conhecer e dar a conhecer a
cultura propria e suas raizes ancestrais aos jovens da etnia,

empoderando-os”° (p. 77).

5 “the indigenous teaching practice has a specificity that is to

know and to make known the own culture and its ancestral roots
to the young of the ethnicity, empowering them”.
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Por outro lado, tendo como contexto a formagao de
professores indigenas no campus de Porto Seguro do IFBA,
o cenario de pandemia desencadeado pela COVID 19, tem
imposto desafios aos professores formadores e aos parti-
cipantes do curso, no que tange, principalmente, a relacdo
dialogica entre o professor formador e os académicos indi-
genas, limitando a comunicag¢ao, provocando o isolamento
social e dificultando as discussdes entre os encontros dos
saberes tradicionais dos académicos com o conhecimento

matematico presente no curriculo da LINTER.

Na proxima se¢do apresentamos um quadro geral
sobre os cursos superiores de formacao inicial de professores
indigenas no Brasil com destaque para a area de Ciéncias

da Natureza e Matematica.

Entre os cursos de formacio de professores indigenas

no Brasil

Buscando dimensionar e entender a formagao ini-
cial de professores indigenas no Brasil, pesquisamos na
plataforma virtual do Ministério da Educagcdo (MEC) a
quantidade desses cursos, bem como o que relatam seus
PPC alocados nos portais de cada curso. Encontramos 29
(vinte e nove) cursos ativos ofertados por 26 (vinte e seis)
instituigdes, conforme descrito na plataforma digital e-mec®,
que informa as instituigdes de Ensino Superior e seus cursos

credenciados e autorizados para o funcionamento junto ao

6 http://emec.mec.gov.br/.
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MEC. Nela, escolhemos pelo termo busca textual, selecio-
namos a opgao de consulta Nome do Curso e, informamos

o nome do curso por /ndigena.

No Quadro 1, apresentamos o resultado desta busca
informando: as nomenclaturas dos cursos; o nome das
institui¢des que ofertam esses cursos; os municipios onde
ocorre o desenvolvimento presencial das aulas e; o nlimero
de vagas anuais. Ha ainda outros dois cursos em processo
de extingdo sendo: um deles pertencente a Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), que era ofertado
nos municipios de Jequi€, Itapetinga, Pogdes e Vitoria da
Conquista; e outro alocado na Universidade Comunitaria
da Regido de Chapecé (UNOCHAPECO) no municipio de
Chapeco-SC. Ressaltamos que havia o curso denominado
Intercultural Indigena da Universidade Estadual do Ceara
(UECE), que foi incorporado ao curso de Licenciatura Inter-
cultural Indigena da Universidade Federal do Ceara (UFC).

Quadro 1 — A distribuigdo dos cursos superiores de formagao
de professores indigenas no Brasil.

Cursos Superiores de Formacéo Intercultural Indigena no Brasil

Regido Norte

Nomenclaturas Instituigao — Municipio (Vagas ano)

Universidade Federal do Amapa

Licenciatura Intercultural Indigena

(UNIFAP) — Oiapoque (30)

Licenciatura Formagao
de Professores Indigenas

Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) — Manaus (60)

Licenciatura Intercultural Indigena

Instituto Federal do Amazonas
(IFAM) — Séo Gabriel da
Cachoeira (45)
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Licenciatura para
Professores Indigenas do Alto Solimdes

Universidade Estadual do
Amazonas (UEA) — Amatura (40)

UEA — Atalaia do Norte (40)

UEA — Benjamin Constant (50)

UEA — Santo Antonio do I¢a (40)

UEA — Séo Paulo de Olivenga (40)

UEA — Tabatinga (40)

UEA — Tonantins (40)

Pedagogia Intercultural Indigena

UEA — Manaus (150)

Licenciatura Indigena

Universidade Federal do Acre
(UFAC) — Cruzeiro do Sul (50)

Licenciatura Intercultural Indigena

Universidade Estadual do Para
(UEPA) — Marabé (100)

UEPA — Sao Miguel do Guama (50)

UEPA — Tucurui (40)

Licenciatura Intercultural Ciéncias da
Natureza

Universidade Federal de Roraima
(UFRR) — Boa Vista (60)

Pedagogia em Educagao Escolar Indigena

Universidade Estadual de Roraima
(UERR) — Boa Vista (31)

Licenciatura em Educagdo Basica
Intercultural

Universidade Federal de Rondonia
(UNIR) — Ji-Parana (50)

Regido Nordeste

Nomenclaturas

Institui¢do — Municipio (Vagas ano)

Licenciatura em Educagdo Indigena

Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) — Campina
Grande (50)

Licenciatura Intercultural Indigena

Universidade Federal de Pernambuco
(UPPE) — Caruaru (60)

Licenciatura Intercultural Indigena

Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA) — Sdo Luiz (45)

Licenciatura Intercultural Indigena Kuaba

UFC — Fortaleza (80)

Licenciatura Intercultural Indigena
Pitakaja

UFC — Fortaleza (50)

Licenciatura em Pedagogia Intercultural
Indigena

Universidade Estadual Vale do
Acarat (UVA) — Sobral (80)
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Licenciatura Intercultural Indigena

Universidade Estadual de Alagoas
(UNEAL) — Joaquim Gomes (40)

UNEAL — Palmeira dos Indios (40)

UNEAL — Pariconha (40)

UNEAL - Porto Real dos
Colégios (40)

Licenciatura Intercultural em Educagdo
Escolar Indigena

Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) — Paulo Afonso (60)

Licenciatura Intercultural Indigena

IFBA — Porto Seguro (40)

Regido Centro-Oeste

Nomenclaturas

Instituigdo — Municipio (Vagas ano)

Licenciatura Intercultural Indigena

Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT) — Barra do
Bugres (50)

Licenciatura em Pedagogia Intercultural

UNEMAT — Barra do Bugres (60)

Educagao Intercultural Ciéncias da
Cultura

Universidade Federal de Goias
(UFG) — Goiania (40)

Licenciatura Intercultural Indigena

Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD) — Dourados (60)

Licenciatura Indigena

Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UEMS) —
Aquidauana (120)

Regido Sudeste

Nomenclaturas

Instituigdo — Municipio (Vagas ano)

Educag@o Basica Indigena: Formagao
Intercultural de Professor

Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) — Belo Horizonte
(150)

Licenciatura Intercultural Indigena

Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES) — Vitéria (70)

Regido Sul

Nomenclaturas

Institui¢do — Municipio (Vagas ano)

Licenciatura Intercultural Indigena do Sul
da Mata Atlantica

Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) —
Florianopolis (120)

Licenciatura em Pedagogia Intercultural
Indigena

Universidade do Vale do Itajai
(UNIVALI) — Biguacu (40)

Licenciatura em Educagdo Indigena

Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) — Varios
municipios (150)

Fonte: Polegatti (2020, p. 52-53).

84




O cenario de formacao inicial de professores indi-
genas no Brasil, apresenta cursos alocados em 35 (trinta e
cinco) municipios na modalidade presencial, com destaque
para os municipios de Manaus — AM, Boa Vista— RR, For-
taleza — CE e Barra do Bugres — MT com dois cursos cada.
Ao olharmos para cada regido brasileira notamos que ha:
10 (dez) cursos localizados na Regido Norte abrangendo
16 (dezesseis) municipios; nove cursos alocados na Regido
Nordeste distribuidos em 11 (onze) municipios; cinco cur-
sos na Regido Centro-Oeste em quatro localidades; dois na
Regido Sudeste em dois municipios e; dois cursos situados

em dois municipios da Regido Sul.

O Estado do Amazonas (IFAM, UEA, UFAM), o
Estado de Alagoas (UNEAL) e o Estado do Para (UEPA)
se destacam com a gama de oferta para a formagdo de
professores indigenas. O curso de Pedagogia Intercultural
Indigena da UEA ¢ disponibilizado na modalidade EaD
para varios municipios do Estado do Amazonas, via canal

estatal de TV, ampliando sua abrangéncia.

O curso de Licenciatura em Educag@o Indigena da
UFSM ¢ oferecido somente na modalidade EaD e possui
polos nos municipios de Constantina, Novo Hamburgo, Pal-
meiras das Missoes, Tapejara e Trés Passos, todos localizados
no Estado do Rio Grande do Sul. O curso da UNIVALI,
localizado no municipio de Biguagu — SC ¢ o tinico que
pertence a uma institui¢do privada. Ao todo, esses cursos

podem ofertar até 2441 (duas mil quatrocentas e quarenta
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e uma) vagas anuais sendo: 956 (novecentas e cinquenta e
seis) na Regido Norte; 625 (seiscentas e vinte e cinco) na
Regido Nordeste; 330 (trezentas e trinta) na Regido Cen-
tro-Oeste; 220 (duzentas e vinte) na Regido Sudeste e; 310

(trezentas e dez) na Regido Sul.

Verificamos que em todos os cursos de formagao
inicial de professores indigenas, ha maciga participagao das
comunidades envolvidas, tanto na constru¢do da dindmica
de cada curso, quanto no acompanhamento da formacao
de seus professores que sdo direcionados a praticarem,
nas escolas indigenas das suas comunidades, o que estdo
estudando teoricamente no seu curso. De nossas leituras
dos PPC desses cursos notamos que em todos eles, os aca-
démicos indigenas sdo motivados a produzirem materiais
didaticos pedagogicos que considerem aportes culturais
e que, segundo a visdo desses académicos, podem ser
contextualizados para serem trabalhados com contetidos

curriculares da Educagdo Escolar Indigena.

Esse fato ¢ fomentado principalmente nas producdes
dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) de cada aca-
démico, que deve envolver situacdes do cotidiano da aldeia
ou da comunidade e, durante seus estagios curriculares,
abordando contetudos da sua area de formacdo entrelacados

com temas da cultura de seu provo.

Dos 29 (vinte e nove) PPC de cursos, para a for-

magao inicial de professores indigenas analisados, cinco
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sdo de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena.
Ou seja, eles formam pedagogos indigenas para atuarem
na educacao infantil indigena ou da primeira a quinta série
do Ensino Fundamental nas escolas das aldeias, ou ainda
para atuarem como gestores nessas escolas indigenas.
Ja as Licenciaturas Interculturais Indigenas preparam
os académicos para atuacdo nas séries finais do Ensino
Fundamental € em todo Ensino Médio, bem como em
gestdo escolar no dambito da Educagdo Escolar Indigena.
Neles, geralmente, a integralizag@o ocorre em quatro anos

divididos em oito semestres.

Com relacao a essas licenciaturas, nos quatro pri-
meiros semestres os académicos t€ém uma formacao geral
envolvendo estudos relacionados as questdes indigenas
da(s) comunidade(s) onde os académicos atuardo como
professores. Estudos sobre: Historias dessa(s) comunida-
de(s); a gestdo territorial e da escola indigena; topicos de
Antropologia, Filosofia e Sociologia; Politicas Publicas
para a Educagdo Indigena; Topicos de Direito voltados para
os povos indigenas; Etnomatematica; Etnoconhecimento
(saberes tradicionais); questdes socioambientais; Lingua Por-
tuguesa; Linguas Maternas; Praticas Pedagogicas; Curriculo

da Educacdo Indigena; Educagdo e Cultura; entre outros.

Ja do quinto ao oitavo semestre ocorre o ciclo de
formacao especifica, que dependendo da formatagdo do
curso, ¢ escolhida pelo académico indigena no ato de sua

inscrigdo no processo seletivo para ingressar no curso, ou ao
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final do quarto semestre no encerramento de sua formagao
geral. Essa formagao especifica corresponde a area de atuagao
do futuro professor indigena, no &mbito do Ensino Funda-
mental e Médio da Educagdo Escolar Indigena, envolvendo
as disciplinas que ele pode ministrar apds sua formagao.
Analisando os PPC dessas licenciaturas, verificamos que

ha, de modo geral, trés formagdes especificas:

Linguagens e Comunicag¢do que pode habilitar o
professor indigena a trabalhar com as disciplinas de: Artes;
Lingua Materna e Literatura; Lingua Portuguesa e Literatura;
Educacao Fisica; Lingua Espanhola e Literatura e; Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Ciéncias da Natureza e Matemdtica que pode habi-
litar o professor indigena a trabalhar com as disciplinas de:

Biologia; Fisica; Quimica e; Matematica.

Ciéncias Sociais e Humanidades que pode habili-
tar o professor indigena a trabalhar com as disciplinas de:
Antropologia; Arqueologia; Direito; Filosofia; Geografia;

Historia e; Sociologia.

Salientamos que nem todas as habilitagdes das areas
citadas estdo abarcadas na formacao do professor indigena
licenciado. Depende da Licenciatura Intercultural Indigena
que ele cursou. Assim, no Quadro 2, apresentamos mais de
perto, as habilitagdes por institui¢ao ofertante, bem como os
povos indigenas abrangidos em cada curso de Licenciatura

Intercultural Indigena do Brasil.
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(Institui¢ao): Habilitagdo Profissional

Etnias atendidas

Regido Norte

(UNIFAP) sao trés: Artes, Lingua
Indigena, Lingua Portuguesa; ou
Antropologia, Filosofia, Geografia e
Historia; ou Biologia, Fisica, Quimica
e Matemdtica.

Apalai, Galibi, Marworno, Galibi
Kalin3, Karipuna, Kaxuyana,
Palikur, Tiriy6, Wajapi ¢ Waiana.

(IFAM) s@o quatro: Biologia; ou Fisica;
ou Quimica; ou Matematica.

Arapaso, Baniwa Bara, Barasana,
Bar¢, Coripaco, Desana, Dow, Hupda,
Kakwa, Karapana, Kubeo, Makuna,
Mirity-tapuya, Nadob, Nukak, Pira-
tapuya, Siriano, Tariana, Tukano,
Tuyuca, Kotiria, Tatuyo, Taiwano,
Warekena, Yuhupde e Yuruti.

(UFAM) sao trés: Antropologia,
Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia; ou Artes, Educagao Fisica,
Lingua Indigena, Lingua Portuguesa e
suas Literaturas; ou Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica.

Mura.

(UEA) s@o seis: Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e
Literatura; ou Artes e Educagdo Fisica;
ou Biologia ¢ Quimica; ou Fisica e
Matematica; ou Historia e Geografia; ou
Antropologia, Filosofia e Sociologia.

Ava-Canoeiro, Caixana,

Desana, Kaku-yuhup, Kambeba,
Kanamari, Katukina, Kokama,
Madja-Kulina, Maku, Makuna,
Mayuruna, Miranha Mura Tikuna,
Tukano,Tuyuka e Witota.

(UFAC) sao trés: Artes, Lingua
Indigena, Lingua Portuguesa e
Literaturas; ou Biologia, Fisica e
Quimica; ou Filosofia, Geografia,
Histéria e Sociologia.

Ashaninka, Jaminawa, Katuquina,
Kaxinawa (Huni Kuin), Manchineri,
Marubo, Nawa, Nukini, Puyanawa,
Shawandawa e Yawanawa.

(UEPA) sdo trés: Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia; ou Biologia,
Fisica, Quimica e Matematica; ou
Artes, Lingua Indigena, Lingua
Portuguesa e Literaturas.

Amanayé¢, Anambé, Apalai, Arapiun,
Arara, Araweté, Asurini do Tocantins,
Assurini do Xingu, Borari, Gavido,
Guarani Mbya, Hixkaryana, Jaraqui,
Juruna, Kahyana, Karafawayana,
Karaja, Katuena, Kaxuyana, Kayapo,
Kuruaya, Mawayana, Maytapu,
Meébéngokre Mékragnotire,
Munduruk, Panara, Parakand, Sateré-
Maué, Sikiyana, Surui do Para, Tapajo,
Tembé, Timbira, Tunayana, Xereu,
Xipaya, Wai Wai, Waimiri Atroari,
Wayana, Yudja e Zo’é.
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(UFRR) sdo trés: Artes, Lingua
Materna, Lingua Portuguesa e

suas Literaturas; ou Biologia,
Fisica, Quimica ¢ Matematica; ou
Antropologia, Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia.

Hixkaryana, Macuxi, Mawayana,
Patamona, Taurepangues, Waiwai,
Wapixana, Yanomani e Yekwana.

(UNIR) sdo trés: Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa e suas Literaturas;
ou Filosofia, Geografia, Historia

e Sociologia; ou Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica.

Aikana, Ajurt, Akuntsu,
Amondawa, Apurind, Arara,
Arikapt, Arud, Cinta Larga,
Djeoromitxi, Gavido, Juma,
Kabixi, Kampé, Kanoé, Karipuna,
Karitiana, Kaxarari, Kujubim,
Kwaza, Makurap, Massaka,
Nambikwara, Oro Win, Purubora,
Sakyrabiat, Salamai, Surui Paitér,
Tupari, Uru-Eu-Wau-Wau, Waniam-
Miguelefio e Wari.

Regido Nordeste

(UFCQ) sao trés: Artes, Lingua
Indigena, Lingua Portuguesa e
Literaturas; ou Quimica; ou Biologia.

Potiguara.

(UFPE) sdo trés: Artes, Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa e suas Literaturas; ou
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica;
ou Historia e Geografia.

Atikum, Fulni-6, Kambiwa, Kapinawa,
Pankard, Pankararu, Pankaiwka, Pipipa,
Truka, Tuxa, Xukuru e os entre as
Serras de Pankarart.

(UEMA) séo trés: Artes, Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa e Literaturas; ou
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia;
ou Biologia, Fisica e Quimica.

Awa-guaja, Canela Apaniekra,
Guajajara, Krikati, Pukobyé (Gavido),
Ramkokamekra, Tembé, Timbira
Krepu’Kateyé, e Urubu-Kaapor.

(UFC) Kuaba sao trés: Antropologia,
Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia; ou Lingua Indigena, Lingua
Portuguesa e suas Literaturas; ou
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

Gavido, Kalabaga, Kariri,
Potyguara, Tabajara, Tapuia-Kariri,
Tupinamba.

(UFC) Pitakaja sdo cinco: Antropologia;
Sociologia; Matematica; Historia; Lingua
Indigena e Lingua Portuguesa.

Anacé, Jenipapo-Kanindé, Kanindé,
Pitaguary e Tapeba.
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(UNEAL) s@o quatro: Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa e Literaturas; ou
Geografia; ou Historia; ou Matematica.

Acona, Jeripanco, Kalanké, Karapoto
Plaki-O, Kariri, Kariri-Xoko,
Katokin, Karuazu, Koiupanka, Tingui
Botd, Wassu-Cocal e Xucuru-Kariri.

(UNEB) so trés: Artes, Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa e Literaturas; ou
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia;
ou Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

Atikum, Kaimbé, Kantaruré, kariri-
Xoco, Kiriri, Pankararé, Pankaru,
Truka, Tumbalala, Tupan, Tuxa,
Tuxi e Xukuru-Kariri.

Regido Centro-Oeste

(UNEMAT) sdo trés: Artes, Lingua
Indigena, Lingua Portuguesa e
Literaturas; ou Antropologia, Filosofia,
Geografia, Histdria e Sociologia;

ou Biologia, Fisica Quimica e
Matematica.

Apiaka, Aweti, Bakairi, Baniwa,
Baré, Bororo, Chiquitano, Cinta
Larga, Ikpeng, Irantxe, Juruna,
Kaingang, Kalapalo, Kamaiura,
Karaja, Kaxinawa, Kayabi, Kuikuro,
Matipu, Matipu, Mebéngokré,
Meninako, Munduruku, MyKy,
Nafukwa, Nambikwara, Parana,
Paresi, Pataxd, Potyguara, Rikbaktsa,
Surui, Suy4, Tapayuna, Tapeba,
Tapirapé, Teréna, Ticuna, Trumai,
Tukano, Tuxa, Umutina, Waura,
Xavante, Yawalapiti, € Zoro.

(UFGQG) sao trés: Artes, Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa, Literatura e
Educagdo Fisica; ou Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia; ou
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

Apinajé, Bororo, Gavido, Guajajara,
Ikpeng, Javaé, Juruna, Kalapalo,
Kamaiura, Kanela, Kanela-
Araguaia, Karaja, Karaja-Xambioa,
Kayabi, Kraho, Krikati, Kuikuro,
Mehinako, Metuktire, Tapirapé,
Tapuio, Timbira, Xakriaba, Xavante,
Xerente, Waura, Yawalapiti.

(UFMS) ¢ uma: Artes, Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa e Literaturas.

Guarani, Kaiowa e Terena.

(UFGD) sao quatro: Artes, Lingua
Indigena, Lingua Portuguesa,
Literaturas e Educagao Fisica; ou
Matematica; ou Biologia, Fisica e
Quimica; ou Antropologia, Filosofia,
Geografia, Histdria e Sociologia.

Guarani e Kaiowa.

Regido Sudeste

(UFES) sio trés: Antropologia,
Arqueologia, Filosofia, Geografia e
Historia; ou Artes, Lingua Indigena,
Lingua Portuguesa e suas Literaturas; ou
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

Guarani e Tupinikim.
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(UFMG) sdo trés: Artes, Lingua
Indigena, Lingua Portuguesa e
suas Literaturas; ou Biologia,
Fisica, Quimica e Matematica; ou
Antropologia, Filosofia, Historia,
Geografia e Sociologia.

Professores indigenas que estdo no
exercicio do Magistério nas escolas
indigenas de suas aldeias sem
qualificag@o em nivel superior.

Regido Sul

(UFSC) sdo quatro: Educagao Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental;
ou Lingua Indigena, Lingua Portuguesa
e Literaturas; ou Antropologia e
Geografia; ou Gestao Ambiental.

Guarani, Kaingang e Xokleng/
Lakland.

(UFSM) sdo quatro: Gestdo Escolar
podendo atuar na Educagio Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental;
ou Artes, Lingua Indigena, Lingua
Portuguesa e Literaturas; ou Ciéncias,
Educagdo Ambiental e Gestao
Ambiental; ou Antropologia, Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia.

Kaingang.

Fonte: Polegatti (2020, p. 56-58)

Ao todo sdo atendidas mais de 200 (duzentas) etnias

indigenas espalhadas pelo territorio brasileiro. O curso de

Licenciatura Intercultural Indigena da UNEMAT ¢ consi-

derado o pioneiro a ofertar essa formacao iniciando suas

atividades no comego do ano letivo de 2001. O curso do

IFAM ¢ o Uinico que abrange somente a area de Ciéncias da
Natureza e Matematica. Os cursos da UFAC, UFMS, UFCG,
UEMA, UFSC e UFSM nao possibilitam a formagéo de

professor indigena de Matematica para atuarem nas séries

finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
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O curso da UFGD se destaca como o mais abran-
gente em possibilidades de formagao profissional: Artes,
Lingua Indigena, Lingua Portuguesa e Educacao Fisica; ou
Matematica; ou Biologia, Fisica e Quimica; ou Antropologia,
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. Ja os cursos da
UFSC e UFSM possuem formagao diferenciada em Gestéao
Ambiental, sendo que no segundo o professor indigena
pode atuar, caso escolha a area de Ciéncias da Natureza e

Ambiente, como Agente Ambiental Indigena.

De acordo com as analises dos PPC desses cursos,
a Educacdo Indigena engloba a Educacao Escolar Indigena
e a Educacdo Superior Indigena. A Educacdo Indigena ¢
fomentada para compor um ciclo de formagao, que pre-
para os estudantes das comunidades indigenas para terem
oportunidades de formacdo académica tanto no ambito da
Educag@o Superior Indigena, seja na Licenciatura Inter-
cultural ou na Pedagogia Intercultural, quanto adentrar na
Educacao Superior ndo indigena como académico de um

de seus cursos, seja Licenciatura ou Bacharelado.

Na proxima secdo trazemos as possibilidades de
atuacao dos professores indigenas formados em alguma das
Licenciaturas Interculturais, seus desdobramentos das agdes
de representagdo, gestdo, formacdo continuada e atuacgdo

profissional desses professores, bem como suas possiveis

93



contribuigdes para o desenvolvimento das comunidades
indigenas e com énfase na formagao de estudantes indigenas

no ambito da Educagdo Escolar Indigena.
As possiveis dindmicas de atuagiio dos professores indigenas

A Educacgdo Escolar Indigena é o campo de atuagdo
dos académicos da Licenciatura Intercultural Indigena ou
da Licenciatura em Pedagogia Intercultural. A primeira,
forma professores indigenas para atuarem nas séries finais
do Ensino Fundamental, no Ensino Médio ou na Gestdo
Escolar, ja a segunda forma pedagogos indigenas que
atuam na Educacao Infantil, pelas séries iniciais do Ensino
Fundamental (do primeiro ao quinto ano) e gestao escolar
no ambito da Educacdo Escolar Indigena. Na Figura 1, as
setas de duplo sentido (g) representam a transigdo entre as

acOes desenvolvidas e as reflexdes que advém dessas agoes.

Figura 1 — A dindmica de atuagdo na gestdo das escolas indigenas.
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Por exemplo, os gestores escolares da Educagdo
Escolar Indigena ou da Educago Basica nao indigena, inte-
ragem com todas as etapas escolares (Infantil, Fundamental
e Médio) realizando agdes de gestdo para o desenvolvimento
dessas etapas e, por sua vez, essas agdes geram reflexdes
nesses gestores que conduzem a novas acdes que geram
outras reflexdes, ¢ assim por diante. Por esse motivo as setas
sdo de duplo sentido. Assim como entendemos as agdes ¢
reflexdes (g) dos acad€micos indigenas na Educagio Escolar
Indigena, pois faz parte da formagdo inicial e continuada
dos professores indigenas, planejar e executar projetos,
praticas pedagogicas e de gestdo nas escolas indigenas de

suas comunidades.

Entdo, os processos de acdo e reflexdo da gestio,
setas de duplo sentido (g), ocorrem tanto na Educacdo Basica
quanto no Ensino Superior ndo indigena. Ja a gestdo da Edu-
cacdo Superior Indigena ¢ de responsabilidade da Educagao
Superior ndo indigena, como representado pela seta (g) de
duplo sentido em vermelho. Acontece que a gestdo de cada
um dos cursos da Educacdo Superior Indigena ¢ de respon-
sabilidade da gestdo das institui¢des de Ensino Superior
que ofertam esses cursos, como por exemplo, a LINTER
¢ organizada e gestada pela gestdo do IFBA-Porto Seguro.

Segundo Cunha (2016, p. 25) “Pensar em uma for-
macao especifica para professores indigenas ¢ importante
ndo s para os futuros professores, mas também de suas

comunidades, que almejam uma educagio qualificada para
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suas criangas [...]”. Nessa perspectiva de atuacao profissional
do professor indigena, na Figura 2, apresentamos a dindmica
de formacao do estudante indigena proporcionada pela

implementacdo da Educagdo Escolar Indigena.

Figura 2 — A dindmica de formagdo para o estudante indigena.
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Fonte: Polegatti (2020, p. 61).

Nesse cenario, as setas (f) de trajetoria de formacao
indicam possiveis caminhos de formacao basica e profissional
para estudantes indigenas. No ambito da Educagdo Escolar
Indigena ela pode iniciar pela Educag@o Infantil, passando
pelas séries iniciais do Ensino Fundamental, logo depois,
frequentando as séries finais do Ensino Fundamental. Ao
final do nono ano, o estudante indigena pode optar entre
duas trajetorias de formagdo, caso na Educagdo Escolar
Indigena de sua comunidade tenha a oferta de Ensino Médio.
Se sim, ele pode optar: pelo Ensino Médio da Educacao
Escolar Indigena (f1) ou seu Ensino Médio Integrado ao

Técnico, seta (2) e seta (i), caso disponivel; ou se matricular
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no Ensino Médio da Educacgdo Basica seta (f3) ou optar por
seu Ensino Médio Integrado, seta (4) e seta (i), caso seja

ofertado em seu municipio.

Independentemente do Ensino Médio (na escola
indigena ou ndo indigena) que o estudante indigena tenha
escolhido fazer, ao seu final, caso queira continuar seus
estudos e, via processo seletivo, ele pode ingressar: em
algum curso da Educacao Superior Indigena seguindo a
seta (f5) ou a seta (f6); ou escolher uma formacao pro-
fissional na Educag@o Superior ndo indigena, seguindo a
seta (f7) ou a seta (f8).

Considerando a Educagdo Superior Indigena, enten-
demos que tanto o professor indigena, formado na Licen-
ciatura Intercultural Indigena, quanto o pedagogo indigena,
formado na Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indi-
gena, pode continuar seus estudos ingressando, por meio
de processo seletivo, em algum curso de Pos-Graduagao
da Educacao Superior Indigena, conforme indicamos pelas
setas (f9) e (f10). Ou entdo, ele pode optar por fazer outro
curso superior (Licenciatura ou Bacharelado) ou ainda uma
Po6s-Graduagao no Ensino Superior ndo indigena, conforme

indicamos pela seta (f11).

Jano ambito da Educacdo Superior, o indigena licen-
ciado ou bacharel pode continuar seus estudos ingressando,
via processo seletivo, em algum curso de P6s-Graduacao,

conforme indicamos pelas setas (f12) ou (f13), ou ainda, no
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caso dele ser licenciado, pode optar ingressar em um dos
cursos de graduagao ou P6s-Graduacao da Educagio Superior
Indigena, seguindo a seta (f14). Na Figura 3 apresentamos
as dinamicas de agdo e reflexdo dos académicos indigenas,

bem como suas possibilidades de atuagédo profissional.

Figura 3 — Dinamicas de a¢ao e reflexdo e possibilidades da
agdo profissional.
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Fonte: Polegatti (2020, p. 62).

Com relacdo as setas de agdo e reflexdo (ar), no
ambito da Educacdo Superior Indigena, pretendemos dizer
que nos processos de formagao inicial e continuada de pro-
fessores indigenas, suas a¢des (pedagdgicas, planejamento
e desenvolvimento de projetos educacionais, construgao de
material didatico, participa¢dao ou promoc¢ao de discussdes
curriculares, realizagdo de estagios, fazer pesquisas, entre
outras) sdo direcionadas as suas areas de possivel atua-
¢do profissional na Educagdo Escolar Indigena. Assim, o

académico da Licenciatura em Pedagogia Intercultural,
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por exemplo, realiza agdes que o conduzem a reflexdes na
Educacao Infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental
e na gestdo escolar. O académico indigena da Licenciatura
Intercultural, por sua vez, promove acdes que o conduzem
a reflexdes nas séries finais do Ensino Fundamental, no

Ensino Médio e na gestao escolar.

Ja o0 académico indigena em nivel de P6s-Gradua-
¢do, ainda no ambito da Educagao Superior Indigena, pode
realizar agdes que o conduzem a reflexdes, setas (ar), tanto
nos cursos de formagao de professores indigenas quanto nas
etapas de ensino da Educacdo Escolar Indigena, ou ainda
em sua gestdo escolar. A seta (ar), destacada em verme-
lho, corresponde as agdes e reflexdes advindas do Ensino
Superior ndo Indigena com relagdo a Educagdo Indigena.
Por exemplo, esta investigagdo ¢ oriunda de programa de
P6s-Graduagdo ndo indigena, mas que tem como publico
alvo os académicos indigenas da LINTER. Ou seja, nossas
acoes e reflexdes fomentadas pela pesquisa repercutem
tanto no Programa de P6s-Graduagdo e em nossa formagao
continuada, quanto para o curso da LINTER e na formacao

inicial dos académicos participantes.

Com relagao a atuagao profissional (ap), o profes-
sor indigena licenciado em cursos da Educagdo Superior
ndo indigena, pode atuar na Educacdo Basica, conforme
indicamos pela seta (ap15), em disciplina(s) de sua area de
formacao ou na sua gestdo, ou ainda na educacao infantil e
nas séries iniciais do Ensino Fundamental dependendo da
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sua formag@o académica. E se for pds-graduado, ele ainda
podera atuar no Ensino Superior ou na Educacéo Superior
Indigena, como indicamos, respectivamente, pelas setas
(ap16) e (ap17). O pos-graduado no interior da Educacéo
Superior Indigena podera atuar na Educagdo Superior Indi-

gena, conforme indicamos pela seta (ap18).

E quem pode trabalhar na Educagao Escolar Indi-
gena? A resposta a essa questdo depende do plano de carreira
do magistério indigena de cada estado e de cada municipio
que oferece a educagdo infantil indigena e Ensino Funda-
mental para comunidades indigenas. Por exemplo, no Estado
da Bahia, de acordo com o artigo 25 da Lei n® 12.046 de 04
de Janeiro de 2011, a partir de Janeiro de 2021 s6 podem
participar de concurso publico para o provimento de vagas
na carreira do magistério indigena, para atuarem na Edu-
cacdo Escolar Indigena, professores indigenas licenciados

no ambito da Educagdo Superior Indigena.

Jano Estado de Roraima, podem participar profes-
sores indigenas licenciados tanto no ambito da Educacdo
Superior Indigena quanto no cenario do Ensino Superior nao
indigena. Nesse sentido, as setas de atuagao profissional na
Educacao Escolar Indigena (ap19) e (ap20) estdo destacadas
em vermelho, pois dependendo do estado brasileiro ndo basta
ser professor indigena para trabalhar na Educagao Escolar
Indigena. Ou seja, na carreira de magistério indigena do

Estado da Bahia, por exemplo, a seta (ap20) ndo existe.
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Com relag¢do ao Estado da Bahia, nosso local de
pesquisa e, de acordo com Costa (2017), limitar a parti-
cipagdo em concurso publico para o magistério indigena
somente para professores indigenas que se formaram na
Educacao Superior Indigena, vai de encontro a formagao
de professor indigena nas institui¢des publicas e privadas
que oferecem vagas, em sistema de cotas. Por exemplo, um
estudante indigena que deseja fazer uma licenciatura ndo
intercultural e depois queira ser professor efetivo da escola
indigena de sua comunidade ele ndo poderia. Essa discussao
esta sendo provocada por esses professores, que sao forma-
dos em outras licenciaturas néo interculturais e querem ter
o direito de participarem de concurso publico para atuarem

na Educacdo Escolar Indigena em suas comunidades.

Pontuando o contexto educacional das Licenciaturas
Interculturais Indigena, na préxima sec¢ao, tendo como foco
os participantes da pesquisa a qual este capitulo faz parte,
apresentamos um quadro geral da formacao de professores
indigenas da area de Ciéncias da Natureza e Matematica na
LINTER do IFBA-Porto Seguro.

A LINTER do IFBA-Porto Seguro: uma amostra dos

cursos de formacao de professores indigenas

A LINTER do IFBA foi implementada em Outubro
de 2010 com recursos do Programa de Apoio a Formagdo
Superior e Licenciaturas Interculturais (PROLIND). A

primeira turma contemplou os professores indigenas em
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exercicio oriundos das etnias Pataxo, Pataxd Hahahde e
Tupinamba, das regides Sul e do Extremo Sul da Bahia. De
acordo com o seu PPC (BRASIL, 2016, p. 16):

O curso contém uma abordagem curricular flexivel
atendendo as necessidades especificas da formagao destes
professores e acatando os pressupostos legais com relagdo
a formagao de profissionais indigenas em educacao escolar,
bem como o atendimento as demandas locais de suas comuni-
dades. Baseia-se em procedimentos que permitem atender as
expectativas dos professores indigenas em formagéo, de suas
comunidades e do planejamento participativo; da valorizagao
dos conhecimentos locais e interculturais; e do ensino pela

pesquisa, com base na reflexdo critica da realidade.

Nessa perspectiva curricular, a LINTER tem a
capacidade de atender até 80 (oitenta) académicos, sendo o
periodo de matricula a cada dois anos (bienal) e com a oferta
de 40 (quarenta) vagas a cada biénio. Ou seja, quando uma
turma de quarenta académicos estiver completando o quarto
semestre sera aberto outro processo seletivo para a entrada
de mais quarenta académicos, assim o curso sempre tera a
participacdo maxima de 80 (oitenta) académicos. A LINTER
tem duragdo minima de quatro anos € maxima de sete anos.
O publico alvo sdo professores indigenas que atuam nas
escolas de comunidades indigenas em turmas do Ensino
Fundamental e Médio, gestores e técnicos (indigenas) da
Educagao que trabalham em escolas indigenas e indigenas

egressos do magistério indigena ou do Ensino Médio. O curso

102



oferece as opgdes de formagao de Licenciatura Intercultural
Indigena em trés grandes areas possibilitando diversidade

de atuacao profissional conforme descrevemos no Quadro 3.

Quadro 3 — As areas de formagdo da LINTER do IFBA e suas
habilitagdes profissionais.

Area de Formacio Habilitacio Profissional

Licenciado em Educagao Intercultural

Ciéncias da Naturezae | .o habilitagio em Biologia, Fisica,

Matematica. Quimica e Matematica.

Licenciado em Educagdo Intercultural
Ciéncias Humanas e com habilitagdo em Antropologia,
Soeiie Arqueologia, Direito, Filosofia,

Geografia, Historia e Sociologia.

Licenciado em Educagdo Intercultural
com habilitagdo em Artes, Educagao
Fisica, Lingua Portuguesa, Lingua
Indigena, Literatura, Lingua estrangeira
e Lingua de Sinais.

Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias.

Fonte: (BRASIL, 2016, p. 27).

Diante dessas opgdes de formagao profissional, cada
um dos académicos indigenas, quando estivesse finalizando
o quarto semestre do curso, deveria escolher em qual dessas
areas de formacao ele continuaria seus estudos. Deveria? Sim,
acontece que poucos académicos optavam pela area de Ciéncias
da Natureza ¢ Matematica. Por exemplo, a turma do quarto
semestre que ingressou em 2017, é composta por 78 (setenta
e oito) académicos, dos quais, somente 11 (onze) optaram
por essa area de formagao profissional e destes, apenas dois
pretendem atuar como professores indigenas de Matematica.
Os académicos indigenas que escolheram por outra area de

formacao, nos relataram que gostam da area de Ciéncias da
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Natureza, sobretudo Biologia, mas por causa da Matematica
estar inserida nessa area de formagao, optaram pela area de Cién-

cias Humanas e Sociais ou Linguagens, Codigos e Tecnologia.

Segundo seu PPC (BRASIL, 2016), a LINTER ¢
dividida em duas partes. A primeira denominada de Ciclo
Basico se estende do primeiro ao quarto semestre do curso,
abordando o estudo dos saberes indigenas dos académi-
cos envolvidos e das caracteristicas da Educacdo Escolar
Indigena. O Ciclo Basico totaliza 1550 (mil quinhentas e
cinquenta) horas sendo: 900 (novecentas) horas presenciais
teoricas, 450 (quatrocentas e cinquenta) horas de praticas

curriculares na comunidade e 200 (duzentas) horas de estagio.

A segunda parte denominada de Ciclo Especifico
em Formacao Profissional, que se estende do quinto ao
oitavo semestre do curso, se relaciona com uma das trés
areas anteriormente citadas (Quadro 3). Esse segundo ciclo
totaliza 1460 (mil quatrocentas e sessenta) horas sendo:
840 (oitocentas e quarenta) horas presenciais e tedricas,
420 (quatrocentas e vinte) horas de praticas curriculares na

comunidade, e 200 (duzentas) horas de estagio curricular.

Em abril de 2019 houve um processo de reestrutu-
racdo curricular, as comunidades indigenas, por intermédio
dos académicos indigenas que fazem parte do colegiado da
LINTER, solicitaram a implementagdo do estudo de Esta-
tistica, Matematica Financeira, Geometria e conteudos de

Calculo. Acontece que as comunidades indigenas envolvidas
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sdo atuantes no comércio local de pegas de artesanato indi-
gena, entdo, entendem que precisam estudar Matematica
Financeira. A Estatistica ¢ fundamental para a realizagao das
pesquisas, interpretacdo de graficos e discussoes envolvendo
questdes territoriais. Os académicos indigenas compreendem
que estudando Matematica Financeira e Estatistica na sua
formagao inicial eles estardo bem preparados para ensinarem
esses conhecimentos matematicos nas escolas indigenas. Ja
os conteudos de Calculo estdo presentes nos curriculos de
outras licenciaturas interculturais, entdo eles debatem que esses

contetidos devem estar presentes no curriculo da LINTER.

Na Figura 6, apresentamos um panorama geral dos
oito semestres do curso para a drea de Ci€ncias da Natureza
e Matematica (CNM). Salientamos que as fronteiras disci-
plinares, as bordas que delimitam cada periodo ou semestre,
bem como as linhas que demarcam o espaco de cada ciclo
educacional sdo pontilhadas, pois entendemos que essas
fronteiras ou bordas ou linhas existem, mas sdo transponiveis
no transcorrer do processo educacional e na dindmica de
desenvolvimento profissional prevista no PPC da LINTER.
O Curriculo da LINTER deve ser aberto e flexivel sendo
fundamentado pelo contexto das comunidades indigenas
envolvidos, no qual a formagao do professor indigena busca
atender as necessidades dessas comunidades. Esse Curriculo
deve ser aprimorado por meio das pesquisas desenvolvidas
pelos académicos ou pelos professores indigenas. “Para tanto,

o curriculo, em vez de estar organizado pelo tradicional
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sistema de disciplinas estanques, tera uma abordagem

transdisciplinar’, que ¢ relevante para o entendimento das
questdes locais” (BRASIL, 2016, p. 75).

Figura 6 — A area de Ciéncias da Natureza e Matematica na LINTER.

LINTER - Ciéncias da Natureza ¢
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7 “O essencial na transdisciplinaridade reside na postura de
reconhecimento de que ndo ha espago nem tempo culturais privi-
legiados que permitam julgar e hierarquizar como mais corretos
— ou mais certos ou mais verdadeiros — os diversos complexos
de explicagdes e de convivéncia com a realidade. A transdisci-
plinaridade repousa sobre uma atitude aberta, de respeito mituo
e mesmo de humildade com relagdo a mitos, religides e sistemas
de explicagdes e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de
arrogancia ou prepoténcia” (D’AMBROSIO, 2012, p. 79-80).

106




Os académicos indigenas representantes no cole-
giado do curso solicitaram que alguns contetdos da Mate-
matica deveriam constar desde o primeiro semestre do
curso, para que todos os académicos tenham o minimo de
contato com o conhecimento matematico. Mesmo que ele
nao tenha escolhido a sua formagao académica especifica na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Essa demanda
foi acompanhada pelo professor de Matematica da LINTER.
Nesse sentido, como aponta a Figura 6, foi aceita a inclusdo
da disciplina de Principios da Etnomatematica no terceiro
semestre do curso. Basicamente, ela trata o conhecimento
matematico como um dos patrimoénios culturais de toda

humanidade, com destaque para os povos indigenas.

Ja a disciplina de Topicos de Etnomatematica,
possibilita um aprofundamento tedrico da propria Etnoma-
tematica, propondo discussdes sobre suas dimensoes (peda-
gbgica, metodologica, cognitiva, antropoldgica, filoséfica,
social, histdrica, cultural, politica e afetiva) e enfatizando
sua importancia no d&mbito da Educagdo Matematica. Seus
dialogos sdo fundamentais para a formagao tanto pedago-
gica quanto na elaboracdo e desenvolvimento de pesquisa
envolvendo os modos de matematizar, do povo indigena,
com a Matematica presente tanto no Curriculo da LINTER
quanto no Curriculo da Educacdo Escolar Indigena, ambiente

de trabalho do futuro professor indigena.

A Matematica ¢ uma constru¢do humana presente

no nosso desenvolvimento. Conhecer a Matematica ¢ uma
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conquista politica e social para os professores indigenas, pois a
sociedade ndo indigena que os circunda possui conhecimentos
matematicos intrinsecos ao conhecimento cientifico que rege a
sociedade humana. O conhecimento matematico estruturado nos
curriculos da Educagao Escolar Indigena e da LINTER precisa
conversar com as matematicas indigenas desenvolvidas nas
comunidades. Compreendemos que ¢é o professor indigena de
Matematica quem promove o elo do conhecimento matematico

com os saberes tradicionais de sua comunidade.

Sobre a necessidade de alteragdes no Curriculo da
LINTER, para atender as reivindica¢des dos académicos
com relagdo a esse curriculo abordar mais conteudos da
Matematica, concordamos com Arroyo (2013, p. 344)
quando salienta que

Ha um consenso de que o professor
deva ser um profissional do conheci-
mento e o aluno o seu aprendiz. Nao
ha tanto consenso de que deva ser
um profissional da cultura e o aluno
seu aprendiz. Como ha consenso de
que o curriculo e o tempo da escola
garantam o direito ao conhecimento.
Nao ¢ dada a mesma centralidade a
sua funcdo de garantir o direito a
producao cultural.

Nesse contexto, atendendo as solicitagdes dos aca-
démicos e da coordenagdo da LINTER e, considerando que
tanto os educadores quanto os educandos, sdo sujeitos de

cultura e de memoria, as disciplinas foram reformuladas e
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distribuidas com 30 (trinta) horas de duragdo, sendo: dez
horas de cunho teoérico dialogadas com o professor respon-
savel no campus de Porto Seguro do IFBA; dez horas de
carater tedrico, entretanto, com o professor ¢ os académicos
no ambiente das comunidades e; dez horas de praxis desen-
volvidas pelo académico em uma das escolas indigenas
que ele atue colocando em pratica a teoria discutida com o

professor e seus companheiros de curso.

As trés disciplinas de Matematica e Intercultura-
lidade retratam e promovem discussdes dos conteudos de
Matematica presentes no curriculo da Educagdo Escolar
Indigena. Dentre eles destacamos: o sistema de numeracao
decimal, o estudo dos conjuntos numéricos, os sistemas de
medidas, as operagdes matematicas no contexto do con-
junto dos ntimeros reais, resolu¢des de problemas envol-
vendo resolugdo de equagdes, estudo das figuras planas,
manipulagdes de solidos geométricos, calculo de areas e
volumes, equagdo da reta e da circunferéncia, calculo da
distancia entre dois pontos € entre retas €, no¢des basicas de
infinitesimais, limite, derivada e integral. Em cada nomen-
clatura das disciplinas foi incluido o termo intercultural ou
interculturalidade®, justamente para lembrar ao professor

de Matematica do IFBA — Porto Seguro, ou professor de

8 “Consideramos o interculturalismo como um enfoque que
afeta a educacdo em todas as suas dimensdes, favorecendo
uma dindmica de critica e autocritica, valorizando a interagdo
e comunicag¢do reciprocas, entre os diferentes sujeitos e grupos
culturais” (CANDAU, 2012, p. 45).
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outra institui¢do convidado, que no planejamento de suas
aulas tenha como um dos objetivos primordiais a inclusdo
de entes ou fatos das matematicas indigenas dos académicos

indigenas participantes.

Nadisciplina de Estagio Supervisionado I, localizada
no 3° Periodo ou Semestre, o académico deve realizar uma
observagao geral da comunidade escolar onde ele esta inserido
como um movimento de pesquisa e em particular observar a
relacdo da escola local com a comunidade. Na disciplina de
Estagio Supervisionado II, que esta alocada no 4° Periodo
ou Semestre, o0 académico deve ir além de observar realizar
coparticipagdes em turmas do Ensino Fundamental II (quinto
ao nono ano) realizando agdes de construcao de materiais dida-
ticos, participac@o na organizagao de oficinas educacionais. Ja
na disciplina de Estagio Supervisionado III, localizada no 5°
Periodo ou Semestre, o académico desenvolve o mesmo tipo
de atividade do estagio anterior, porém no ambito do Ensino
Meédio. E por fim, na disciplina de Estagio Supervisionado
1V, alocada no 6° Periodo ou Semestre, o académico prepara
e realiza sua praxis educacional tanto no Ensino Fundamental

I, quanto no Ensino Médio.

Ressaltamos que cada disciplina relacionada ao
estagio possui 100 (cem) horas de duragéo, sendo 30 (trinta)
horas tedricas desenvolvidas no campus do IFBA — Porto
Seguro e as outras 70 (setenta) horas, de cunho prético, acon-
tecem nas escolas indigenas das comunidades envolvidas.
Além disso, ha outras 200 (duzentas) horas de Atividades
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Académicas Cientificas e Culturais, que correspondem as
experiéncias adquiridas pelos académicos no transcorrer do
curso que englobam a participa¢ao em projetos de pesquisa
ou de extensao, participa¢do em cursos ou eventos (exposi-
¢oes, seminarios, congressos, eventos de natureza cientifica,
cultural ou esportiva) seja como organizador, ou apresen-
tador, ou ouvinte. “Ao concluir o curso/evento, o discente
devera elaborar e apresentar um Memorial Descritivo, com
adescri¢do das acdes realizadas e a comprovacao mediante
certificado de participagdo” (BRASIL, 2016, p. 37). Nesse
contexto curricular, a LINTER apresenta o total geral de

3240 (trés mil duzentas e quarenta) horas.

A seguir, apresentamos a dindmica de formagado
de professores indigenas na LINTER e o impacto causado
pelo cenario de pandemia desencadeado pela COVID 19
no processo de formacdo dos académicos indigenas da
area de Ciéncias da Natureza e Matematica, com destaque
para a questdo das discussodes do contexto intercultural no

ensino de Matematica.

A dindmica de formacado de professores indigenas na
LINTER e o impacto do cenario de pandemia no didlogo
com o contexto intercultural

O curso da LINTER busca problematizar a reali-
dade social, historica e politica da educacdo com destaque
para a Educacao Escolar Indigena. Nos didlogos entre os

profissionais do campus, os académicos e as comunidades
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indigenas dos envolvidos busca-se ressaltar a compreensao
do ser professor indigena com o saber fazer e o saberes pro-
prios dos povos participantes para a possivel transformagao
da realidade em que vivem (BRASIL, 2016).

Nessa perspectiva de formagdo, a dindmica edu-
cacional adotada pelo curso procura conciliar a Educacéo
e o Trabalho, assim a opgdo escolhida foi a da Pedagogia
da Alternancia’, pois os académicos indigenas executam
atividades educacionais no dmbito do IFBA — Campus
Porto Seguro (denominado de Tempo Universitario), sobre-
tudo os aportes teoricos e de forma modular'®, e em locais
distantes (denominado de Tempo Intermediario) nas suas
comunidades tais como: as praticas escolares, trabalhos de
pesquisa, elaboragdo de material pedagogico. Ou seja, o que
eles estudam e debatem teoricamente no periodo em que
estavam no campus do IFBA, os académicos aplicam em
suas comunidades e elaboram relatérios dessas aplicagdes
para serem posteriormente compartilhados e discutidos com

os demais académicos e professores do curso.

9 A Pedagogia da Alternancia ¢ um método educacional que busca
a interagdo entre o estudante que vive no campo ou nas comuni-
dades socialmente identificadas e o contexto que ele vivencia em
seu dia a dia, de forma a promover constante troca de experiéncias
e de conhecimentos entre o seu ambiente de vida e trabalho na
comunidade e o escolar.

10 As aulas presenciais sdo concentradas em modulos com du-
racdo de quatro semanas. As aulas acontecem de segunda-feira
a sexta-feira nos periodos matutino e vespertino, e aos sabados
no periodo matutino.
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Destacamos que essa dindmica de formagao ocorre
independentemente do académico ja ser professor ou nao.
Acontece que alguns académicos indigenas da LINTER ja se
formaram no magistério indigena e atuam como professores
do Ensino Fundamental em suas séries iniciais (educagio
infantil e do primeiro ao quinto ano). E pode haver outros
que terminaram o Ensino Médio, portanto ainda ndo sdo
professores, mas, eles tém abertura nas escolas indigenas para

atuarem como auxiliares de professores indigenas licenciados.

Para possiveis efeitos de transformagéo das comu-
nidades indigenas envolvidas, ¢ fundamental que todo o
contetdo teodrico dialogado com os componentes curriculares
da LINTER seja abordado de forma contextualizada e em
acordo com a pratica, em sala de aula, do futuro professor.
Trata-se de um momento de possivel constru¢ao de novos
conhecimentos que sdo posteriormente conduzidos para o
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem a ser
desenvolvido por eles nas escolas indigenas. Logo, ndo se
pode pensar em dois momentos distintos, sendo um para o
contetdo e outro para uma adaptagdo desse conteudo a pratica
do futuro profissional. Em suma, o Tempo Universitario de
carater tedrico € aplicado durante o Tempo Intermediario

de cunho pratico (praxis do professor).

Nesse contexto de transformagao, ressaltamos que
ha o Tempo Universitario Comunidade que compreende
formagdes presenciais que ocorrem no interior das comuni-

dades e envolvem os docentes da LINTER e seus académicos

113



indigenas. Nesta etapa, o académico precisa confirmar a
relagdo entre o estudo efetuado no campus do IFBA (Tempo
Universitario) e a realidade de sua escola na comunidade.
Sdo aulas presenciais, com o intuito de proporcionar ao
docente de cada disciplina da LINTER conhecer a realidade
da comunidade e da escola indigena. Essa troca de expe-
riéncias tem a fungdo de propiciar que cada componente
curricular seja complementar as expectativas dos povos
atendidos (BRASIL, 2016).

No Tempo Universitario Comunidade ha um aten-
dimento individualizado quando o académico: expdem suas
duvidas, aprofunda contetidos, analisa situagdes particulares,
planeja e revisa atividades acompanhadas pelo docente do
componente curricular. Esse espaco, entdo, permitira ao
docente da LINTER entrar em contato com a comunidade,
suas liderancas e com a escola em que os académicos indi-
genas sao professores ou gestores, orientando as tarefas, o

TCC e o Estagio Curricular Supervisionado.

Por exemplo, para uma disciplina de 30 horas os
académicos indigenas terdo 10 horas, divididas ao longo de
quatro ou trés semanas, de conteudos tedricos dialogados
com o professor responsavel nas dependéncias do IFBA-
-Porto Seguro. Essas 10 horas correspondem ao periodo
Tempo Universitario para essa disciplina. Entao, apos esse
tempo os académicos indigenas retornam as suas comuni-
dades com a tarefa de colocarem em pratica, nas escolas

indigenas locais, o que foi dialogado teoricamente. Essas
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atividades praticas contam outras 10 horas para a disciplina
como o Tempo Comunidade. Os académicos fazem relato-
rios e programam seminarios sobre essas atividades para
serem apresentados no Tempo Universitario Comunidade,
que conta com a participagdo da comunidade. O professor
responsavel pela disciplina se desloca até as comunidades
para dialogar com os académicos em suas apresentagoes e

para conhecer a comunidade.

O Tempo Universitario Comunidade corresponde
as outras 10 horas da disciplina e geralmente ocorre em um
dia para cada disciplina (para cada professor responsavel).
No caso da LINTER, sdo conduzidos dois professores por
vez para a comunidade onde ocorrerdo as atividades. Assim,
cada professor responsavel permanece no minimo 24 horas na
comunidade. Nesses encontros os professores responsaveis

sdo convidados a ficarem alojados nas proprias comunidades.

Todavia, devido ao processo de pandemia desenca-
deado pela COVID 19 toda essa dindmica de formagao dos
académicos indigenas da LINTER precisou ser interrompida.
Entre meados de margo ao final de agosto de 2020 todas as
atividades do curso foram suspensas, os académicos ficaram
isolados em suas comunidades e os professores formadores
em isolamento social. A comunicagio entre os membros do
colegiado do curso, professores formadores e os académi-
cos indigenas passou a ocorrer, primordialmente, por meio
de grupos de WhatsApp que ja existiam mesmo antes da

pandemia. Acontece que nas comunidades os indigenas
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utilizam basicamente os seus celulares para se comunicarem
a distancia e, por intermédio de dados de internet movel.
Nos relatos desses grupos, constatamos que a interrupg¢ao no
processo de formagdo gerou angustia nos académicos que
desejam prosseguir seus estudos para suprirem a demanda

por professores indigenas em suas comunidades.

Em setembro de 2020, apods algumas discussdes
com a participacdo de todos os envolvidos com a LINTER
(académicos indigenas, colegiado, coordenacao e professores
formadores) ficou decidido pela oferta de cursos de curta
duragdo de forma remota. O objetivo foi desenvolver um plano
piloto para ensaiar uma possivel volta as atividades, mesmo

que de forma ndo presencial, a partir de fevereiro de 2021.

No nosso caso, desenvolvemos e aplicamos um curso
de 20 horas debatendo, via grupo de WhatsApp criado para
esse fim, as operacdes matematicas de adi¢do, subtracdo,
multiplicacdo, divisdo, potenciagao e radiagdao no contexto
intercultural. Nessas aulas remotas a dificuldade de acesso
a internet provocou a baixa participag¢do dos académicos e,
por consequéncia, limitou muito as discussdes do contexto
intercultural se transformando praticamente em um curso de

matematica basica, ou seja, com pouca relagao intercultural.

De acordo com Polegatti, Camargo e Savioli (2021),
geralmente o professor formador de professores indigenas
para ensinar Matematica precisam atuar como fomentador das

discussdes interculturais que emergem das falas e reflexdes
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dos académicos indigenas. Afinal sdo eles que possuem o
conhecimento cultural de suas comunidades e quando eles
participam, quando eles apresentam os saberes matematicos
de seu povo para serem contextualizados com os contetidos
curriculares de Matematica, presentes na Educagdo Escolar
Indigena, o didlogo intercultural ganha representatividade
perante a comunidade e seus estudantes indigenas. Ou seja,
para os autores o professor indigena que ensina Matematica
“é quem precisa investigar e possibilitar elos culturais entre os
conteudos curriculares de Matematica e os modos peculiares de

matematizar, presentes em cada comunidade indigena” (p. 4).

Com as aulas sincronas devido ao cenario de pan-
demia, a relacdo dialogica entre o professor formador e os
académicos indigenas ficou muito prejudicada, proporcio-
nando pouca participagdo efetiva dos atores principais em
seus processos de formacao. A questdo da interculturalidade
deixou de ser protagonista e passou a assumir o papel de
coadjuvante no transcorrer dos encontros sincronos, que
para nos deixaram de ser dindmicos a passaram a assumir
caracteristicas de um monologo com falas quase que exclu-
sivas do professor formador. Mesmo sendo instigados a se
pronunciarem, a participagdo discursiva e, principalmente,

critica dos académicos indigenas reduziu bastante.

O Tempo Universitario Comunidade ficou compro-
metido, pois as comunidades estio isoladas e os professores
formadores em isolamento social. Assim, a intera¢do entre

a instituigdo e as comunidades indigenas foi interrompida.
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As apresentacdes dos relatorios e orientagdes in loco para
a produgdo dos TCC deixou de acontecer como planejado
no PPC do curso. Novamente, a questao da interculturali-
dade fica renegada ao segundo plano na formagdo desses
académicos, bem como os encontros culturais entre as
comunidades dos académicos e a instituicdo que oferta o

curso de formagdo de professores indigenas.
Consideracoes finais

A implementacdo da Educagdo Escolar Indigena
com professores indigenas, planejando, gerindo e atuando
possibilita para além da liberdade de ir e vir, esse cenario
educacional dindmico, diverso e tenso proporciona a liber-
dade de agir e de pensar dessas comunidades indigenas. O
contexto cultural se faz presente, vozes da comunidade sdo
ouvidas e ecoadas, tanto pelos proprios integrantes, quanto
por aqueles que os circundam. A Educagdo Escolar Indigena
com professores indigenas fomenta o didlogo intercultural
no qual uma cultura ndo se sobrepde sobre outras, elas se

complementam, interagem e se integram.

Segundo Bernal (2018, p. 48), a pesquisa com a

formagao de professores indigenas o faz reconhecer que:

[...]aeducagdo e as dindmicas socio-
culturais compdem uma ferramenta
de influéncia politica e visibilidade
social que permite dar conta da
heterogeneidade de conhecimento
dos diferentes grupos humanos, da
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necessidade urgente de promover
modelos alternativos para explorar
e partilhar esses conhecimentos e
da importancia das poténcias que
carrega a consolidacdo de espagos
de participacdo, discussao e reflexdo
realizadas pelos professores, lideres
comunitarios e comunidade em geral
em relag@o a seus proprios processos,
seus proprios incomodos e os diver-
s0s cenarios em que eles acontecem.

Nesse ambiente educacional os estudantes indigenas
em dialogo com seus professores indigenas, t€m oportunidades
de entrelagar os saberes tradicionais com o conhecimento
cientifico to necessario aqueles que almejam formagao profis-
sional em nivel basico, técnico ou superior. Os povos indigenas
lutam pela formacdo de médicos, advogados, engenheiros,
professores, enfermeiros, entre outras. E essa luta se forma no
ambito de uma Educacao Escolar Indigena intercultural e se
concretiza no processo de formagao de professores indigenas.
Todavia, a luta se renova com o objetivo de formar professores
que sejam formadores de professores indigenas. Nessa pers-
pectiva, ¢ fato que os professores indigenas buscam formagao
continuada em cursos de Pds-Graduagao que ofertam linhas
de pesquisa de cunho intercultural. E crescente a demanda
de cursos de Po6s-Graduacao Intercultural (especializagdo,

mestrado e doutorado) voltado para o publico indigena.

Nesse contexto de formagdo, a UNEMAT emerge

pioneira com a publica¢do do edital de selegdo para o Programa

119



de Pds-Graduagdo em Ensino em Contexto Indigena Intercul-
tural'! em 31 de julho de 2019, composto por 360 horas, com
prazo minimo de 14 meses de duragao ndo podendo exceder
a 24 meses. O programa reune disciplinas obrigatdrias e
especificas proporcionando formagao em nivel de mestrado
profissional. Sua 4rea de concentrag@o ¢ formada por duas
linhas de pesquisa: Ensino, Docéncia e Interculturalidade e;
Ensino e Linguagens em Contexto Intercultural.

Com relagdo a dindmica de formacdao da LINTER
no transcorrer do processo de pandemia da COVID 19, as
atividades retornaram em fevereiro de 2021 apds varias
discussdes com os académicos indigenas. As aulas passaram
a acontecer de forma sincrona, com duas horas por semana
para cada disciplina. Os horarios e os dias foram acordados
entre o professor formador e os académicos matriculados
em cada componente curricular. Os encontros sdo grava-
dos para serem disponibilizados posteriormente para eles
via WhatsApp. Ressaltamos que o contexto intercultural é
muito prejudicado nesses encontros sincronos, pois conta
com pouca participa¢do dos académicos indigenas devido,
principalmente, a dificuldade de acesso a internet por uti-
lizarem os dados modveis de seus celulares para esse fim,
0 que gera constantes instabilidades nas suas conexdes e
consumo excessivo do pacote de dados moveis, acarretando

aumento de custos com a conta do celular.

11 https://sigaa.unemat.br/sigaa/public/programa/apresentacao.
jsf?lc=pt BR&id=678
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Constatamos que mesmo aqueles académicos indige-
nas que se fazem presente quase nao dialogam e precisam ser
muito instigados para que se pronunciem ou contribuam com
as discussoes trazendo o fundamental contexto intercultural.
Diferentemente do que ocorria nos encontros presencias
que proporcionavam debates intensos, as aulas sincronas
se transformam basicamente em um monoélogo do profes-
sor formador que depois sera reproduzido aos académicos
indigenas, quando assistirem as gravagoes disponibilizadas
no grupo de WhatsApp da disciplina. Nesse sentido, res-
saltamos que a formagao de professores indigenas ocorrida
somente da forma remota como nos ¢ imposto pelo cenario
de pandemia, prejudica, substancialmente, o didlogo com o

contexto intercultural dos académicos indigenas.

Concluimos, salientando que o cendrio da Educagao
Indigena que comporta a Educacdo Escolar Indigena ¢ a
Educacao Superior Indigena (formagao inicial e continuada
de professores indigenas) esta em franco desenvolvimento
ndo linear, mas dindmico, complexo e como espagos de
encontros culturais. As conquistas dos povos indigenas, com
destaque para o campo educacional de suas comunidades, vdo
de encontro as praticas de colonialidade que ainda persistem,
buscando se firmarem ndo s6 na liberdade de ir, vir e agir,
mas, sobretudo, se reafirmando enquanto sociedades que
pensam, interagem e se integram a sociedade ndo indigena
sem se entregarem ao aculturamento, que muitas vezes lhes

¢ imposto como moeda de troca para serem, provavelmente,
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aceitos entre os ndo indigenas. A Educacéo Indigena é campo

fecundo para agdes de decolonialidade.
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VISIBILIDADES DA
PANDEMIA: O EDUCADOR
MATEMATICO E OS
CENARIOS DO AVESSO
POLITICO BRASILEIRO

Sandra Maria Nascimento de Mattos
Introducio

Estamos vivenciando hd mais de um ano o descaso
com a populagéo brasileira frente aos desafios enfrentados
com a pandemia. Observamos com esse cenario cadtico e
manipulado pelos governantes, a falta de consideracédo e o
desrespeito para com os cidadaos e as cidadas brasileiras
que lutam contra a maré ¢ permanecem sobrevivendo em
meio a realidade pandémica, acirrada pelo negacionismo
e um enfrentamento infimo com relagdo a manutencao da
saude da populagdo brasileira. Diante disso, crescem as
resisténcias, as insurgéncias ¢ as lutas por uma sobrevi-

véncia com mais equidade e justica social.



Cabe ao professor, seja ele de qualquer area do
conhecimento, desempenhar o papel de agente transformador
para ndo continuar mantendo os desmandos educacionais
implementados no Brasil. A introducdo do ensino remoto
da visibilidade a situagao socioeconomica pela qual nossos
estudantes enfrentam no dia a dia e pela qual eles tém que
continuar querendo aprender, para galgar outros lugares ou
outras oportunidades para uma vida mais justa e equitativa.
Nao podemos dizer que o ensino remoto veio para sanar
a auséncia escolar enfrentada no inicio da pandemia. Ele
veio para mostrar-nos o quanto estamos sendo manipulados
¢ deixando de olhar para os nossos estudantes, esses sim
merecem nossas consideragdes e um ajuste no ensino € em
nossas praticas para que queiram aprender e aprendam com

significado e sentido.

Nessa logica, o ensino remoto implantado pelo
governo federal, veio mais uma vez, cercear a decisdo docente,
dando-lhes a “tabua de salvagdo”. Nao estamos dizendo que
nao foi necessario implantar algo com relagdo a educacao
escolar para dar continuidade ao processo formativo dos
estudantes. Nao ¢ esse o viés tomado aqui. O que afirmamos
¢ o0 modo que se estabeleceu o ensino remoto, sem sequer
constatar se todos os estudantes teriam a mesma oportunidade,
j& que o ensino remoto exige recursos tecnologicos e acesso a
internet. Ressaltamos que voltamos nosso olhar para aqueles
estudantes que ndo t€ém sequer a alimentagdo basica, o que

dizer de internet e aparatos tecnologicos.
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Mesmo com tanta negligéncia, coube aos professo-
res e professoras desempenharem novos papéis, isto €, ser
youtuber e designer para fazer aulas as quais despertassem
o interesse dos estudantes e, ao mesmo tempo, elaborar
as atividades pedagogicas ndo presenciais — APNP como
mais um recurso para sanar as dificuldades dos estudantes.
Acredita-se que essas APNP fariam o vinculo entre docente
e discentes, como se estivessem em aula presencial, esta-
belecidas como solucdo para fixar os conteidos langados
online. Encontramos mais uma dificuldade para os estudantes
e familiares, ja que teriam que ir as instituigdes de ensino
pegar as tais APNP e depois ir novamente para devolvé-las.
Procedimento esse que caminha na contramao da pandemia

jé que exige distanciamento social.

Cabe-nos, ainda, mais uma explicagdo que diz res-
peito a escolha do termo avesso. A nossa inteng¢ao foi deixar
evidente agoes que foram realizadas e que surtiram efeitos
desfavoraveis tanto para docentes quanto para estudantes.
Além disso, essas agdes de alguma maneira foram prejudicais
para alguns estudantes, principalmente aqueles que residem
em periferias e comunidades. Quando nos referimos ao avesso
do avesso significa que tais medidas, tomadas como uma
tentativa de promover a continuagdo do processo educativo
para os estudantes, apesar disso, ndo foram pensadas para
todos os estudantes brasileiros, j& que ndo propiciaram o
mesmo alcance, o que nao favorece oportunidades equitativas

de garantia para o acesso as aulas remotas.
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Diante de tantas aberragdes, as quais envolvem
exigéncias descabidas, — de tentativas de retorno as aulas
presenciais; de segregacdo ainda mais expressiva dos estu-
dantes das periferias e comunidade; de culpabilizar os
docentes pelas dificuldades encontradas pelos estudantes;
de minimizar o trabalho desenvolvido pelos docentes —
continua cabendo aos docentes buscar novas estratégias
para que todos os estudantes sejam atendidos e consigam
aprender os contetidos escolares. Constatamos que alguns
docentes entraram em colapso afetivo devido a tamanha
pressdo sofrida. Entretanto, constatamos que alguns se

reinventaram e insurgiram contra o instituido.

A chegada da pandemia: vencendo a inércia educacional

vivenciada no Brasil

Em inicios de janeiro de 2020 foi dado o alerta a res-
peito do novo coronavirus no mundo e o Brasil apresentava
riscos de infecgdo elevado, por isso deveria desenvolver medidas
de seguranca sanitdria para evitar uma grande contaminagao
da populagdo. Portanto, deveriam ser planejadas estratégias
para contencdo da doenca por parte do governo, que segundo
o plano de contingéncia do ministério da saide, na fase de
contencao, “as estratégias devem ser voltadas para evitar que
0 virus seja transmitido de pessoa a pessoa, de modo susten-
tado” (BRASIL, 2020a, p. 7). Caminhando a passos lentos e
negando as evidéncias sobre a contaminagdo da covid-19, o
Brasil apresenta o pior cendrio desde o inicio da pandemia, ja

que, atualmente, conta 400 mil mortes um ano depois.
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A Fiocruz em seu boletim Observatoério da Covid-19
(BRASIL, 2021) afirma que fez um ano que Organizacao
Mundial da Satide — OMS — anunciou que a epidemia por
Covid-19 constituia uma pandemia global. Afirma, ainda, que
o0 Brasil se encontra entre os paises com os piores indicadores
e que “nunca alcangou uma reducao significativa de sua curva
de transmissdao, mantendo-se sempre em patamares elevados
de novos casos por dia, quando comparado a outros paises”
(BRASIL, 2021, p. 1). Ainda, nesse boletim ha a alusdo a
necessidade do distanciamento social e do uso de mascaras,
quando for impossivel ficar em casa. O que assistimos ao
longo do ano passado foi inimeras tentativas de retorno as
atividades trabalhistas e profissionais, evidenciando que as
atividades econdmicas eram mais importantes que as vidas
que eram perdidas, inclusive com retorno as aulas presenciais.
Um negacionismo sem precedente na historia brasileira e
um total descrédito as recomendagdes da OMS, incluindo

fake News sobre a utilizagdo de vacinas vindas da China.

Mas antes de chegar ao caos que nos encontramos,
diferentes medidas foram tomadas e alguns ministros da
saude foram entrando para corroborar aquilo que o governo
divulgava como sendo necessario ser feito, desde que nao
fosse o isolamento social, tampouco a necessidade de
afastamento e utilizagdo de mascaras como recursos para
contornar a pandemia no Brasil. No que se refere a educagdo
brasileira, houve um momento de inércia. Ninguém sabia o

que fazer apds a suspensdo das aulas que tinham acabado
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de ser iniciadas. Foram alguns meses atonitos e procurando
buscar saidas razodveis a0 momento que se apresentava.
Milhares de estudantes ficaram isolados e totalmente des-

providos de alguma maneira de aprendizagem.

Em agosto de 2020, o governo implantou a lei
14.040 de 18 de agosto de 2020 (BRASIL, 2020b). Essa
lei estabeleceu as normas educacionais, em carater excep-
cional, a serem adotadas durante o estado de calamidade
publica da Covid-19. A partir dessa lei, ficou desobrigado
o cumprimento dos dias letivos para a educagio basica, na
tentativa de salvar o ano letivo, sem que houvesse prejuizo
da qualidade do ensino e da garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem. Estabeleceu, ainda, um continnum de
dois anos escolares, no ano seguinte para ndo haver prejui-
zos para os estudantes. Deixou a cargo das instituigdes de
ensino o desenvolvimento das APNP e do ensino remoto
para complementar a carga horaria anual, considerando as
especificidades dos estudantes e a adequag@o a utilizacdo

das tecnologias da informagdo e comunicagao.

Estava, com essa lei, estabelecida as novas exi-
géncias educativas no Brasil. As institui¢des de ensino,
juntamente com sua equipe pedagdgica e os docentes,
iniciaram um processo para desenvolver o ensino remoto,
além de preparar algumas atividades as quais os estudantes
buscariam nas escolas com prazo estabelecido para a devo-
lucdo. Comeca assim, a saga dos estudantes de periferia

e comunidades. Como assistir as aulas remotas, ja que
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ndo foi pensado, tampouco disponibilizado, os aparatos
tecnologicos nem internet. Continuamos vivenciando a
segregacado social, algo que foi maximizado com o ensino
remoto. Inicia-se também a busca dos docentes para tentar
sanar tais dificuldades e permitir que todos os estudantes

mantivessem acesso ao ensino remoto.

Esmiucando o que foi estabelecido pela lei 14.040
de 18 de agosto de 2020 (BRASIL, 2020b) temos que as
APNP sdo atividades vinculadas aos conteudos curricula-
res, entendidas como um conjunto de atividades a serem
realizadas pelos docentes e que garantam o atendimento
académico dos estudantes na vigéncia da pandemia,
com ou sem mediacdo tecnologica. Entretanto, o que se
viu foi o estabelecimento de algumas atividades com as
quais os estudantes demonstrariam os conhecimentos
adquiridos nas aulas remotas. Ndo podemos negar que
essas atividades serviram como reforgo para aqueles que
conseguiam assistir as aulas remotas e para os que nao
conseguiam, serviram como um estudo dirigido do con-
teado abordado no ensino remoto. Podemos afirmar que
foi uma estratégia para que todos os estudantes tivessem

acesso aos conteudos ensinados.

Sobre o ensino remoto, a lei de diretrizes e bases
da educag@o nacional — LBDEN 9394/96 (BRASIL, 1996)
abriu essa possibilidade quando no artigo 80 permite o
ensino a distdncia em todos os niveis ¢ modalidades de

ensino, desde que sejam credenciados pelo governo federal,
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que tera carater regulamentador dos requisitos basicos para
o ensino a distancia. Além disso, cabera as instituigdes de
ensino a implantagdo, gozando de tratamento diferenciado.
Dessa maneira, abra-se a brecha para o ensino remoto em
época de pandemia. O diferencial estabelecido para o ensino
remoto ¢ a necessidade da transmissdo de todas as aulas
serem sincronas, ou seja, sejam realizadas em tempo real,
estando no mesmo tempo docente e estudantes. Assume-se
como ponto principal para o ensino remoto as aulas sincro-
nas como uma maneira de manter a rotina de sala de aula

presencial em ambiente virtual.

O que faltou a lei? A resposta € simples! Deveria ter
sido feito um levantamento se todos os estudantes teriam as
condi¢des minimas para participar do ensino remoto. Apos
esse levantamento, adequar as condigoes, com equidade, para
que todos os estudantes tivessem os aparatos tecnoldgicos,
bem como internet adequada para essas aulas. Porém, isso
ndo foi feito, nem sequer foi feita consulta as instituigdes
de ensino, tampouco aos docentes, os quais poderiam ter
deixado evidente a situacdo de alguns estudantes com relagdo
as condi¢des socioecondmicas. Sabemos que algumas deci-
sOes sdo tomadas repentinamente e que nao ha tempo habil
para consultas. Contudo, a inércia educacional durou longos
meses, que variou de fevereiro até agosto, tempo razoavel

para essa consulta, mesmo que fosse por amostragem.

Foi grande o desafio, ¢ ainda estd sendo, para os

educadores que tiveram que se reinventar e buscar novas
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maneiras de ensinar. Implanta-se, assim, o ensino remoto
hibrido que na visdo de Moran (2015) significa misturado,
mas como um processo aberto e criativo em que ¢ pensado
no que faz sentido aprender em uma sociedade controversa,
em plena pandemia e com politicas publicas que segrega,
seleciona e invisibiliza conhecimentos e pessoas. Para Moran
(2015, p. 29), o ensino ¢ hibrido “porque ndo se reduz ao que
planejamos institucional e intencionalmente. Aprendemos
por meio de processos organizados, juntos com processos
abertos, informais”. O que nos leva a pensar que aprendemos

espontanea ou intencionalmente.

O avesso do avesso: a situaciio de alguns estudantes de

escolas publicas brasileiras

Nao ¢ de hoje que sabemos ou que temos com-
preensdo a respeito da situagdo socioecondmica de alguns
estudantes brasileiros que estdo em escolas publicas no
Brasil. Também, ndo ¢ de hoje que constatamos que as
politicas publicas, no que se refere ao sistema educacio-
nal, pouco tem auxiliado a minimizar essa situagdo, muito
pelo contrario, as vezes, continua refor¢ando e dando base
para que tal situacao se perpetue. Paulo Freire ja alertava
na década de 1970 que a maneira de ensinar deveria estar
focada na cultura dos estudantes para que aprendessem
entendendo sua real situagdo de dominado em um pais
segregador, hierarquizado por classes sociais e distintivo
por sua divisdo social de trabalho e em sua maneira de

olhar a populagdo brasileira.
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Freire (1989) acreditava que a leitura da palavra
jamais pode provocar uma ruptura na leitura do mundo.
O que significa esse entendimento? Podemos responder
crendo que ndo pode haver segregacdo de espécie alguma
em institui¢des de ensino, tampouco em salas de aula. O que
deveria existir é o esfor¢o conjugado de reler as experién-
cias e as vivéncias dos estudantes, momentos pelos quais
eles constituem-se em pessoas que podem ou ndo aceitar o
que esta instituido em nosso pais. Contudo, para que haja
mudanga € necessario reverter o instituido, insurgindo con-
tra e resistindo para ultrapassar praticas da colonialidade
que ainda persiste em nos dominar e subjugar. E esse olhar
freiriano que buscamos para apresentar o avesso do avesso

para alguns estudantes brasileiros.

Para Freire (1989) ha um mito no sistema educa-
cional que ¢ o da neutralidade. Essa estratégia de que a
educagdo deve ser neutra, e, por tabela, os profissionais
da educagdo também devem sé-lo, ¢ uma medida politica
para negar a natureza politica do processo educativo. Como
podemos constatar uma educagao que se diga a servico da
humanidade ndo pode estabelecer parAmetros que vao contra
a justica social e a equidade. Se assim o faz, realiza “uma
pratica esvaziada de significagdo educativa” (FREIRE,
1989, p. 15), o que prejudica o entendimento manipulativo e
conspiratério que estd a servico dos opressores, acarretando
alienagdo e visibilizando qualquer tentativa de os estudantes

entenderem-se alienados.
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E o que Morin (2003) chama de cegueira paradig-
matica em que ha uma zona invisivel que impossibilita ao
dominado se ver como tal. “O paradigma efetua a selecao
e a determinagdo da conceitualizagdo” (MORIN, 2003, p.
25), velando a compreensdo daqueles que sdo segregados e
alijados de seus direitos. O paradigma “designa categorias
fundamentais de inteligibilidade e opera o controle de seu
emprego” (MORIN, 2003, p. 25), entendendo que apreen-
demos aquilo que temos condigdes de compreender ¢ do
qual temos aptiddo. Esse entendimento ja coloca um estigma
(GOFFMAN, 1988) em cada estudante, isto ¢, se ha falhas,

a culpa ¢ do estudante e ndo do sistema educacional.

H4 um certo controle da informacao e da identidade
pessoal e social. Para Goffman (1988) quando isso ocorre a
unica possibilidade na vida da pessoa ¢ colaborar como se
sua diferenca manifesta ndo tivesse importancia, tampouco
merecesse atencao especial. Diante disso, entendemos que
o0 estigma ¢ um aspecto impregnado na sociedade no que
diz respeito ao carater e a conduta pessoal e social de cada
pessoa. De acordo com Morin (2003) o que permite aos
individuos conhecer, pensar e agir sdo certos paradigmas
os quais foram impregnados culturalmente nos estudantes.
Nessa perspectiva, constatamos que toda logica ¢ determi-

nada social, econdmica e politicamente.

Podemos estabelecer que a identificagdo pessoal de
cada estudante ¢ rotulada por meio de diferenciagdes, as quais

determinam e sdo determinadas por fatos sociais, pelos quais
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¢ construido uma linha biografica de cada estudante e ¢ esta-
belecido uma identidade social diferente da identidade pessoal.
Voltamos novamente & Freire (2019) quando ressalta que ¢é
necessario a superagdo da desumanizagdo impostas aos desva-
lidos e oprimidos pelo sistema, quer seja educacional, quer seja
econdmico, politico ou social. Essa superacao € uma luta diaria
dos oprimidos em fazer desvelar suas reais potencialidades, mas
s6 tem sentido lutar quando for para restaurar a humanidade de
ambos, opressor e oprimido. A superacdo da colonialidade do

poder passa pela superagao da colonialidade do saber.

Walsh (2014) nos fala de desumanizagao entendida
como o resultado injusto que gera violéncia nos opressores
e desumaniza os oprimidos, ndo permitindo aos ultimos
fazer-se humanos plenos. Porém, para que cheguem a se
humanizar plenamente, necessario se faz que tomem cons-
ciéncia de sua condi¢do e, a0 mesmo tempo, reconhecam
a necessidade de lutar pela reconstru¢do da humanidade.
Vemos isso tdo evidentemente em Freire (2019) em que
temos que criar maneiras educativas que dao as ferramentas
necessarias para que os oprimidos revelem ou desvelem suas
raizes de opressao e atuem sobre elas para transcendé-las.
Eis mais um avesso que os estudantes sentem na “pele”, o
que podemos inferir, no sentido literalmente da palavra pele
quando se trata da questdo racial ou do racismo estrutural.
Além de ter que reverter os estigmas apontados sobre eles,
os estudantes t€ém de supera-los e transcender, insurgindo

contra o que esta instituido em nosso pais.
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Caminhando nessa dire¢do, encontramos a colo-
nialidade do saber, o que implica dizer que nunca fomos
emancipados de alguma maneira da opressao exercida pela
sociedade capitalista, mas que esta se reverteu em novas
estratégias veladas ou desveladas para manter as pessoas
oprimidas e dominadas. A colonialidade do saber passa antes
pela colonialidade do poder, que traz praticas educativas
que se esforcam em influenciar a negagdo ontoldgico-exis-
tencial-racial, epistémica e cosmogonico-espiritual, como
fim e resultado do poder da colonialidade (WALSH, 2013).
Como se fosse possivel descolonizar o que foi colonizado
e invisibilizado até os dias atuais. Nesse caminho ha uma
memoria social que resguarda a colonialidade do poder e a
rearticulagcdo dos legados coloniais, garantindo as “estruturas
e logicas de poder vinculadas aos modelos econdmicos e
politicos hegemonico” (WALSH, 2013, p. 98). Por sua vez,
Walsh (2013) afirma que a colonialidade do saber suprime
a compreensdo de um complexo e sistematico processo de
subalternizagao, que € invisibilizado com a implementagao

da ordem colonial moderna.

Em todo esse percurso coube aos docentes contornar
tanto a falta de recursos tecnologicos e de internet dos estu-
dantes provenientes de periferia e comunidades quanto servir,
mais uma vez, de disseminador das propostas do governo e,
ainda, receber estigmas de ser aquele que ndo quer trabalhar
ou que pouco trabalha, quando o que vemos € justamente o

contrario. Entendemos que o docente primou pela pratica
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do “bem viver” (ACOSTA, 2016), ou seja, resgatou a
necessidade de fortalecer seu trabalho e, a0 mesmo tempo,
buscou a harmonia do ser humano que vive em um mundo
coletivo, tentando superar a desigualdade de oportunidades.
Segundo Acosta (2016, p. 34) “o Bem Viver questiona o
conceito eurocéntrico de bem-estar. E uma proposta de luta
que enfrenta a colonialidade do poder”. Esse enfrentamento
que faz o docente insurgir e resistir aos habitos banalizados

e naturalizados na sociedade capitalista.

Salientamos que a desigualdade de oportunidades
imposta aos estudantes desfavorecidos ndo comegou com a
pandemia. Entretanto, sabemos que a pandemia visibilizou
essas discrepancias socioeconOmicas, as segregacoes ¢
todas as dificuldades vividas por estudantes da periferia e
de comunidades. Ressaltamos, ainda, que existe uma logica
que incorpora as diferencas e as expdem como estratégia
para neutralizd-la e esvaziar o seu real significado. Nessa
otica, quando ¢é reconhecida a diversidade cultural, esse
reconhecimento “se converte em uma nova estratégia de
dominag¢do que ofusca e mantém, ao memo tempo, a diferenca
colonial através da retorica discursiva do multiculturalismo
e sua ferramenta conceitual, a interculturalidade “funcional”,
entendida de maneira integracionista” (WALSH, 2014, p. 16).

Outro ponto também posto em voga com a pande-
mia foi a necessidade da familia auxiliar o estudante em
suas atividades escolares e manté-lo conectado nas aulas

remotas. Acontece que a maioria das familias de periferia
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e comunidades precisam trabalhar fora de suas residéncias
para sobreviverem. E assim mais um avesso para os estu-
dantes fragilizados, ou seja, ou os pais trabalham ou eles
proprios para complementar a renda familiar. Acontece,
ainda, que muitos responsaveis possuem baixa escolaridade
ou nenhuma, sendo um dificultador para esses estudantes.
Além disso, essas residéncias contam com variadas criangas
em idade escolar ou ndo, sendo mais um dificultador para o
estudo em casa. E, por assim dizer, mais uma deficiéncia da
lei, ja que ndo buscou compreender se haveria quem auxi-
liasse esses estudantes ou se eles teriam como desenvolver
suas atividades escolares. O que se percebe é que essa lei
foi feita para aqueles estudantes que possuem os devidos
recursos, os quais tém os pais auxiliando-os e muitos deles

tém residéncias providas de um espago para estudo.

E 16gico que muitos estudantes de escolas publicas
ficaram angustiados por, mais uma vez, ficarem a margem
da sociedade. E 6bvio que muitos deles foram em busca
de solugdes, pedindo ajuda aos colegas ou mesmo aos
docentes. O acesso a educagdo ¢ garantido por lei, como
constatamos na Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL,
1988), em seu art. 205 garante que a educacao ¢ direito de
todos e dever do Estado. Ja a Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo Nacional — LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996)
em seu artigo segundo assegura que a educagdo ¢ dever do
Estado, resguardando o pleno desenvolvimento do educando.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
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Basica — DCNEB (BRASIL, 2013, p. 4) ¢ afirmado que
“a formagao escolar ¢ o alicerce indispensavel e condi¢ao
primeira para o exercicio pleno da cidadania e o acesso
aos direitos sociais, economicos, civis e politicos”. Como
deixa-se de cumprir o que é estabelecido em legisla¢Ges
dirigidas a educagdo basica, aspecto constatado devido a
maioria dos estudantes ficarem a margem.

Vamos dizer que intencao foi boa, mas paliativa.
E obvio que os estudantes precisam continuar o processo
educativo, entretanto, a que condi¢des e a prejuizo de quem?
Fica-nos evidenciado que, como sempre, nao ¢ pensado
justamente naqueles que mais precisam. O foco recai para
aqueles que, de alguma maneira, conseguiram continuar
seus estudos, pois ndo sdo tdo dependentes das institui¢des
escolares quanto os estudantes de periferia e de comunidades.
Para piorar, muitos desses estudantes s6 garantiam parte da
alimentagao nas escolas, aspecto, que mais uma vez, nao foi
trazido para o debate. Vale observar, que algumas medidas
foram implementadas como a distribui¢@o de cestas basicas
com os produtos que seriam destinados a merenda escolar,
mas sé aconteceu a posteriori, ou seja, quando muitos ja
estavam sem ter o que comer. Consequentemente, o prejuizo
ocasionado, tanto educacional quanto alimentar, fragilizou

ainda mais esses estudantes.

Outro ponto a ser mencionado foi o Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM. Com a pandemia, sem acesso

aos conhecimentos necessarios, muitos estudantes viram-se

142



postos a uma barreira, maximizando a distor¢ao sobre a aqui-
si¢do de conhecimentos entre os estudantes, interferindo no
acesso equitativo as instituigdes de ensino superior. Mesmo
com a remarcagao das provas para janeiro desse 2021, muitos
estudantes ficaram mais vulneraveis, sentindo-se cada vez
mais distante do sonho de obter ascensdo socioecondmica,
possibilitada pela entrada no ensino superior. Para muitos
o0 ENEM ¢ a porta de entrada para uma expectativa de vida
com mais qualidade, ja que podem galgar uma nova profissao

e melhores salarios.

Como sabemos 0 ENEM ¢ um tipo de avaliagdo que
busca sintetizar as habilidades e competéncias que deveriam ter
sido obtidas na educagao basica. Portanto, ¢ uma ferramenta para
legitimar os conhecimentos hegemonicos e que dardo acesso
ao ensino superior, mas o que percebemos € que a formagao
inicial para o trabalho qualificado passa por essa avaliacdo.
Para Machado e Lima (2014, p. 365) “a formagao geral para
o trabalho, [...] refere-se a concepcdo burguesa ¢ alienada
do termo trabalho que, por sua vez, estd ligada a atuacdo no
mercado”. Diante disso, o tdo esperado acesso ao mundo do
trabalho € mais uma maneira de reproduzir o sistema capitalista,

esvaziando o desejo de ascensdo dos estudantes vulneraveis.

Entendemos que o0 ENEM veio para uniformizar e
controlar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes do
ensino médio. Lopes (1998), no século passado, ja afirmava
que as “politicas neoliberais organizam formas de fazer

explicitamente com que a escola cumpra a fungdo social
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de selecdo, classificacdo e hierarquizagao de todos aqueles
que irdo competir no mercado de trabalho cada vez mais
restrito e seletivo”, principalmente quando se refere aos
estudantes de periferia de comunidades. Posicionarmos a
respeito de todas essas questdes € um ato de respeito para
com os estudantes brasileiros. Entretanto, esse estabeleci-
mento nao pode ocorrer somente na esfera intelectual, urge
que seja um posicionamento politico, no sentido estrito da
palavra, ou seja, tem a ver com o cidaddo e com a cidada e
com a sociedade em si, tem a ver com o bem-estar comum

e de todos, com justica social e equidade.
Caminhos docentes: insurgir, resistir e reexistir

Nao ¢ de hoje que a profissdo docente vem sendo
atacada por pessoas que nunca entraram em uma sala de
aula. Pessoas que ndo sabem sequer o que € ser educador,
muito pelo contrario. Acontece que o sistema educativo no
Brasil se fez as custas de paradigmas estrangeiros, exoticos
a populacdo brasileira. Além disso, seus paradigmas sdo
impostos como salvag@o para as dificuldades existentes,
como se fossem os educadores os culpados dos desmandos
que as politicas publicas desenvolvem. Na atualidade vemos
o descrédito e a falta de solidariedade para os desafios que os
educadores assumiram para pOor em pratica o ensino remoto
da noite para o dia. Isso ocorreu devido a uma formagao
inicial incipiente que minimiza as habilidades daqueles que
querem ser professor ou professora. Principalmente no que

tange a pouca ou quase nenhuma introducao as tecnologias.
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Foi e esta sendo um desafio adaptar-se ao formato do
ensino remoto com baixo retorno dos estudantes e altissima
cobranga tanto das institui¢oes de ensino quanto dos respon-
saveis. Soma-se a isso, a cobranga da populagdo a qual foi
levada ao entendimento de que o educador trabalha pouco
e ganha muito. Mas, o que constatamos foi o isolamento
desses docentes e a tentativa de repensarem suas praticas,
que, no momento da pandemia, nada importava daquilo
que desenvolviam no ensino presencial, apenas algumas
adaptagdes. Eles teriam que propiciar a autonomia dos
estudantes para que conseguissem aprender com a pouca
mediacdo dada nas aulas sincronas. De acordo com Santos
(2020, p. 45) “tem-se atribuido a boa vontade e disposi¢ao
do professor a responsabilidade para a revolugdo na educagio
escolar pos-pandemia” como se o docente fosse o salvador
de uma educacdo que vem arrastando intimeros problemas
e dificuldades no que diz respeito a aprendizagem, a evasdo
e areprovagdo dos estudantes, ou seja, para que o estudante

queira aprender e aprenda significativamente.

Nao ¢ o fato de utilizar recursos tecnologicos e
internet que vai propiciar essa transformagao. O que vemos
¢ a continuagdo, por parte das politicas publicas, de um
enfoque positivista e de avaliagdes que mantém ativida-
des coercitivas em detrimento as praticas inovadoras, que
insurjam contra o que € imposto. Continua-se mantendo e
reproduzindo a ordem social mantida pela colonialidade

do poder e do saber. Segundo Santos (2020, p. 46) essa
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“revolugdo na educagio precisa romper com a mesmice da
escola, trabalhar conteudos que impulsione a construgdo
da cidadania, ou seja, os interesses individuais e sociais”.
Diante disso, ndo podemos colocar sob a responsabilidade
dos docentes algo que as politicas publicas ndo buscam,

tampouco querem que seja realizado.

Salta-nos a vista que as atividades educativas dei-
xaram de centrar o docente e passaram a olhar os estudantes
com eixo integrador, portanto, agregar teoria e pratica e, con-
comitantemente metodologias ativas, tornaram-se énfase do
ensino remoto hibrido. Salientamos, também, que houve um
deslocamento do conhecimento como propriedade docente
para o conhecimento dos estudantes. Consequentemente,
identificar as possibilidades e as necessidades para gerar
aprendizagem ¢ um desafio para a atuag@o docente, mas esse
desafio estd sendo vencido, mesmo que havendo tensdes
no desenvolvimento dessas novas praticas. Acreditamos
que essas praticas inovadoras se tornam insurgentes por
determinar um giro no olhar com relagdo a essa pratica e em

referéncia a refletir sobre ela, no momento em que acontece.

O que entrou em voga na pandemia foi a questdo da
formacao dos docentes. Acreditamos que formar docentes
em uma perspectiva inovadora da possibilidades para que
ocorra um processo de mudanga no que se refere as praticas
em sala de aula, principalmente, quando ha um giro deco-
lonial que “significa 0 movimento de resisténcia tedrico e

pratico, politico e epistemoldgico, a logica da modernidade/
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colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p. 105), libertando-se
das amarras que impde a colonialidade do poder, do saber
e do ser. Nessa perspectiva, o que € necessario a formagao
inicial ¢ dar competéncia aos futuros docentes para resolver
problemas, o que demanda, também, formagao investigativa

para buscar solugdes para os problemas enfrentados.

Essa ¢ a exigéncia atual para os futuros docentes e os
que ja estdo em atuagdo docente. Entretanto, o que vemos sao
alguns cursos de licenciaturas com abordagem técnica, com
acumulo de conhecimentos da area especifica em detrimento
dos conhecimentos didaticopedagégicos. E necessario romper
com essa logica cartesiana de formacao que da legitimidade
a reproducdo de uma visao hegemonica e fragmentada do
conhecimento. Ha que se buscar a reflexividade critica sobre
as praticas que estdo sendo impostas aos estudantes de licencia-
turas. Em face do exposto, trazer o paradigma inovador supde
uma transforma¢do ou uma visao critica e reflexiva sobre a
educagdo, o ensino e a aprendizagem. Entendemos que alguns
cursos de licenciaturas necessitam urgentemente modificar sua

légica, o que acarretara modificag@o para os futuros docentes.

Deixando o fato de a formacao dos docentes nao ser
a desejada e adentrando a necessidade de desenvolver uma
pratica docente desafiadora — para superar o reducionismo
que ¢ abordado em curriculos preparados e impostos aos
docentes, bem como despertar o interesse dos estudantes
— ¢ importante compreender a perspectiva de uma pratica

inovadora. De acordo com Behrens, “o paradigma inovador,
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emergente ou da complexidade, propde uma visao critica,
reflexiva e transformadora na Educagao e exige a interco-
nexdo de multiplas abordagens, visdes e abrangéncias”,
superando a logica linear e propagando “uma nova visdo
de homem, de sociedade e de mundo” (BEHRENS, 2007,
p. 445). O que nos leva a crer que, também, teremos que
realizar o giro decolonial. Esse giro envolve um processo
decolonial de libertagdo da alteridade, aspecto essencial
para termos solidariedade com os outros em observancia
aos binarismos impostos por uma cultura centralizadora e
hegemonica, estabelecendo a transmodernidade que seria
um novo projeto de libertagdo politico, econdmico, ecold-

gico, erotico, pedagbgico, religioso etc. (DUSSEL, 2005).

Diante desse panorama, os docentes persistem,
resistem e entendem que os estudantes que estdo diante deles
tém interesses variados, em sua maioria sdo provenientes
de periferia ou de comunidades, que tém culturas diferentes
e com os quais deve mediar os conhecimentos escolares,
atualmente, por meio de uma tela, apartados no espago,
mas unidos no mesmo tempo. Para desenvolver uma pratica
docente inovadora ha que se compreender a educagdo e o
mundo em que vivemos com um novo olhar, percebendo
que as tecnologias alteraram o percurso da educacao e trans-
formaram o mundo. Ha que se pensar no estudante como
uma pessoa produtora de conhecimento, o docente como
um agente social, ambos com sua alteridade, ¢ 0 processo

educativo em sua dinamicidade em didlogo com o mundo.
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Tendo esse novo olhar, o docente precisa superar
o binarismo exclusdo/inclusdo, ja que abordar a exclusao
inclui necessariamente falar de inclusdo. Trata-se, pois, de
estabelecer de que exclusdo e de que inclusdo queremos
abordar. Se pensarmos na exclusdo, temos que colocar em
pauta a equidade de oportunidades, consequentemente,
adentramos nesse lugar como uma daquelas pessoas que se
consideram incluidas como cidaddos ou cidaddas em uma
sociedade separatista ¢ hegemonica, mas que trazemos
rangos de uma opressdo vivenciada. Portanto, ndo nos
pronunciamos do lugar dos incluidos e sim dos excluidos.
E esse ponto de vista que os docentes precisam pensar, isto

¢, de qual lugar falam e para quem.

Se focamos os excluidos, a énfase recai sobre os
aspectos socioecondmicos pelos quais esses excluidos ten-
tam sobreviver. Entdo convém abordar a maximizac¢ao das
discrepancias ocorridas com a pandemia para esses estudan-
tes. O desemprego estrutural ja ¢ suficiente para instaurar
a exclusdo (MORENO, 2005) no mercado de trabalho e,
como consequéncia, a exclusdo educacional e social. O autor
ressalta que os excluidos hoje estdo em todos os lugares,
inclusive nos centros promotores do sistema. Muitos deles
nao se percebem como excluidos e atuam, justamente, para
perpetuar o que esta posto ou o que lhes € imposto, como
¢ o caso de alguns docentes. Nao podemos culpabiliza-los,
ja que essa mesma sociedade se coloca, a eles, como salva-

dora. O que urge, do ponto de vista educacional, é que os
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excluidos consigam analisar criticamente sua circunstancia

de excluido e transcendam a tal situacao.

Esse ¢ um dos caminhos para reexistir. Devemos
estar atrelados a percep¢do de mudanga criativa e inova-
dora que se faz insurgente contra o que nos ¢ imposto.
Segundo Quijano (2005, p. 114) “a percepgao da mudanga
leva a ideia do futuro, ja que € o Unico territorio do tempo
no qual podem ocorrer as mudangas. O futuro € um terri-
torio temporal aberto”. Nao podemos desfazer o que foi
feito no passado, tampouco tratar como natural ou como
decisdes do destino ou como dadivas divinas, mas como
algo que pode ser transcendido pela acao dos excluidos e
de todas as pessoas que tomem para si a necessidade de
mudanca, consequentemente, pode ser projetada para o
futuro. Pensar em mudanga, que seja criativa e inovadora,
exige pensar na condi¢cdo humana e, de modo semelhante,
pensar na interdisciplinaridade como critica a fragmentagao
do conhecimento, ja que se os saberes nao forem religados

ndo compreenderemos a condi¢ao humana.

Morin (2014) alerta-nos que o ser humano tem
natureza complexa, a qual foi desintegrada no ensino disci-
plinar, partilhada em areas de conhecimento, o que impos-
sibilitou ter conhecimento da condigdo humana, ou seja, o
que significa ser humano. O autor ressalta a necessidade de
restaurar ou religar os saberes para que todos, onde quer que
estejam, tomem consciéncia e tenham discernimento tanto

de sua identidade tinica quanto de sua identidade comum

150



com todos os outros seres humanos (MORIN, 2014). Nessa
l6gica, recaimos na questdo da alteridade tanto dos estudan-
tes quanto dos docentes. Para Zanella (2005) a alteridade
aparece na antropologia sob a tematica cultural, mostrando
o outro como diferenga, o que nos permite olha-lo por suas
caracteristicas e especificidades. Ja na psicologia a alteri-
dade ¢ colocada em contraponto ao outro, diferenciada da

identidade é compreendida como o processo de subjetivacao.

Mattos (2020a, p. 106, grifos da autora) afirma que
“as relacdes estabelecidas entre o “eu”, o “outro” e o mundo
caracterizam-se pelas distintas maneiras de fazer e saber que
constituem a identidade pessoal e coletiva”. Essas relagdes
entremeiam-se com a sociedade pela qual participam € com a
qual desenvolvem suas atividades, sejam trabalhistas, sejam
pessoais. Os diversos processos de socializagdo constroem
as pessoas. E certo que exteriorizamos aquilo que o outro
produz de nds, sendo intermediado pelo mundo interior e
exterior. Essa soma que nos constitui “estdo interligados
pela cultura que se relaciona aos sentimentos, ao sentido
de pertencimento que revela a identidade de cada um e do
grupo social e aos conceitos, valores e ideias compartilhados”
(MATTOS, 2020a, p. 99). Esses significados influenciam

nossa conduta no grupo sociocultural do qual participamos.

Magnabosco (2002) assegura que o conceito de
identidade possibilita a criagdo de um eu coletivo que ¢
forjado pela manipulagao dos sinais culturais ¢ a alteridade

seria o processo de subjetivagdo, de internalizacdo desses
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sinais por meio dos elementos afetivos-valorativos de uma
cultura. Poderiamos dizer que representa o eu pessoal. Com
essa colocagdo, voltamos as praticas docentes insurgentes
assentadas na mudanca criativa ¢ inovadora como um
inicio ou um percurso para o desenvolvimento de praticas
docentes decoloniais. Com a pandemia, o que assistimos ¢
um “falar sobre” que transforma tanto os docentes quantos
os estudantes em subalternos, passivos. O “falar sobre”
assemelha-se ao protecionismo, enfraquecendo essas pes-
soas para que ndo ocupem seu lugar de direito. Com essa

estratégia continua-se a inferioriza-las.

Em consonéncia com esses entendimentos, assumi-
mos que a condigdo humana ¢ objeto essencial do ensino,
partindo da interdisciplinaridade critica para mostrar o
vinculo indissociavel entre a unidade e o todo que € ser
humano. Como afirma Morin (2014) viver é uma aventura
em que corremos o risco de cometer erros e acertos, s6 ndo
podemos nos conformar ou deformar com aquilo que nos é
imposto. Reexistir envolve viver. Viver significa conhecer o
conhecimento. Portanto, os docentes devem concentrar-se
em introduzir uma cultura de base que comporte o conhe-
cimento do conhecimento, apresentando que nao existem
verdades absolutas, ndo existem erros, mas apenas caminhos

para alcangar algumas solugdes.

Morin (2014) ressalta que o erro pode ser fecundo,
desde que os docentes os reconhegam, nao para aponta-los

somente, mas para a elucidacdo da origem e da causa,
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evitando ou erradicando seu retorno. Exposto isso, resta-
-nos uma pergunta: ndo seria isso que deveria acontecer
quando estamos fazendo aulas? Consequentemente, urge
aos docentes fugirem dos binarismos que ignora as contra-
di¢des e nos leva a concepgdes unilaterais. Corroborando
esse entendimento, Mattos (2021, p. 42) ressalta que utilizar
a decolonialidade € promover “a superacao dos binarismos
superior/inferior, centro/periferia, dominador/dominado,
opressor/oprimido, entre tantos outros que segregam seres
humanos e dividem o mundo”. Consoante a esse entendi-
mento, acreditamos que os docentes ndo querem segregar,
tampouco estigmatizar os estudantes por suas diferencas,
mas olha-los como diferentes devido cada um como ser

humano conter especificidades.

Muitos aspectos entraram em voga com a pandemia,
demonstrando auséncias ou esséncias. Logo, resta-nos, ainda,
apontar o aspecto afetivo que, muitas vezes, foi invisibili-
zado por agdes de ddio contra pessoas, simplesmente por
terem suas especificidades e ndo as escondé-las. Porém, ndo
¢ esse o viés que abordaremos aqui e sim, o estado afetivo
dos docentes com a pandemia. Cabe ressaltar que antes da
pandemia j4 havia certo “sofrimento” ou um “adoecimento
emocional” por parte dos docentes, portanto, a pandemia s6
veio acirrar ainda mais, dando visibilidade para algo que ndo
¢ essencial em cursos de licenciaturas e institui¢des de ensino.
Queremos, ainda, evidenciar que cabe a esses organismos

providenciarem politicas publicas para prevencao da satde
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fisica, mental e afetiva dos trabalhadores. Evidenciamos
que pouco se faz sobre essa questdo, que muito prejudica e

impacta a profissdo docente.

Merlo, Bottega e Perez (2014, p. 5) afirmam “como
direito de todo trabalhador e trabalhadora est4 a garantia de
trabalho e o ambiente saudavel que ndo gere adoecimento
ou morte”. Ainda, segundo esses autores, trabalhar “¢ uma
atividade dirigida ao outro, pois, trabalha-se para alguém”
(MERLO; BOTTEGA; PEREZ, 2014, p. 7), o que envolve
os aspectos afetivos estabelecidos pela interrelagdo. Esse
viver junto envolve o reconhecimento do outro e de suas
especificidades, desafio imposto aos docentes. Moreira e
Rodrigues (2018, p. 237) ressaltam “que o trabalho em edu-
cacdo possui caracteristicas peculiares, que geram estresse €
alteragdes no comportamento dos profissionais envolvidos”,
estabelecidas por competigdes com os pares, cobrancas de
pais e da institui¢ao de ensino, entre outras. Além de alguns
impactos negativos sobre a pratica docente, os quais cola-

boram para alterar o bem-estar desses profissionais.

Fernandes e Barbosa (2014, p. 112) evidenciam
que a propria profissdo docente ja se caracteriza por ser
“uma atividade que exige grande envolvimento emocio-
nal” entre os sujeitos em sala de aula, o que favorece o
“contato constante com a imprevisibilidade, a incerteza e a
instabilidade” (FERNANDES; BARBOSA, 2014, p. 112).
Podemos dizer que esse foi mais um aspecto que impactou e

continua impactando os docentes no percurso da pandemia.
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Alguns docentes sentem uma certa auséncia em manter o
contato com os estudantes e até certo distanciamento nas
aulas remotas, sentindo que estdo cada vez mais solitarios
no ambiente virtual de aprendizagem, ja que a maioria dos

estudantes ndo abrem suas cdmeras para que ocorra interacao.

Mattos e Mattos (2021, p. 21) ressaltam: “o que
percebemos € que a dimensao afetiva eclodiu com o ensino
remoto hibrido”, fragilizando os docentes e provocando
certo afastamento dos estudantes. Na auséncia de promover
a felicidade dos estudantes, esses docentes procuram fazer
aulas de maneira que foquem os interesses dos estudantes,
buscam aspectos que podem minimizar “fronteiras entre o
cognitivo e o afetivo” (MATTOS, 2021, p. 21). Corroborando
esse entendimento, Mattos (2020, p. 127) ressalta que “a
afetividade impacta a memoria do aluno, gerando felicidade
para que ele aprenda os conhecimentos e apreenda-os sem
esquecé-los”. Entretanto, os docentes veem seus esforgos
tendo pouco impacto para os estudantes, apesar do interesse
dos pais e responsaveis em contribuir para a aprendizagem

dos estudantes.

Caminhos do avesso do avesso para os educadores mate-

maticos do futuro préoximo

Um impacto positivo da pandemia recai sobre a
ressignificagdo da educagdo brasileira e as necessidades de
desenvolver novas habilidades tanto para docentes quanto

para estudantes, quanto dar novas competéncias para o
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sistema educativo. E um momento de reflexdo critica e de
repensar novas formas de ensinar. Sabemos que a pandemia
desestabilizou a cadeia socioecondmica e educacional em
muitos paises, principalmente no Brasil. Sabemos, também,
que vai ser muito dificil estabelecer ou reestabelecer a nor-
malidade nas atividades que foram severamente atacadas com
a pandemia, as quais s6 veremos as consequéncias a longo
prazo, principalmente no que diz respeito ao desenvolvi-
mento educacional de muitas criancas e jovens brasileiros.
Enfrentar os desafios colocados pela covid requer inovagao
renovada e uma ruptura com aquilo que estabelecemos como

verdade, considerando e valorizando a aprendizagem.

Diante desse panorama mundial, focaremos as dez
habilidades para o profissional do futuro que foram desenvol-
vidas pela World Economic Forum — WEF (2020), as quais
constituem habilidades necessarias para o futuro educador
matematico. O primeiro grupo diz respeito a resolucao dos
problemas, ou seja, ter a desenvoltura para resolver problemas
nunca vistos antes, 0 que vem ao encontro do que vivencia-
mos com a pandemia. Este grupo contém cinco habilidades:
pensamento analitico ¢ inovagdo; resolugdo de problemas
complexos; pensamento critico ¢ analise; criatividade, ori-
ginalidade e iniciativa e raciocinio, solu¢do de problemas e

ideacdo. Todas essas habilidades apresentamos nesse texto.

Inovagdo como um caminho para insurgir ao que
nos € imposto. Se inovamos € 6bvio que nosso pensamento

se torna analitico, o que nos permite fazer uso produtivo de
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nossos conhecimentos. Além disso, nos permite explorar os
diferentes tipos de conhecimentos para reestruturar o ensino
e a aprendizagem. A resolucdo de problemas complexos ¢é
algo que deve ser aprimorado, ja que ndo nascemos sabendo
sobre os problemas que surgem, mas que construimos por
intermédio de um pensamento critico diante de tudo que se
apresenta em nossa realidade e no mundo. A complexidade
dos problemas apresenta-se a cada instante, consequente-
mente, teremos que desenvolver a “elasticidade mental”,
isto €, ter a habilidade de usar nossa mente com mais flexi-
bilidade, focando nas mudangas criativas para dar respostas

as dificuldades encontradas diariamente.

Para abordar o pensamento critico e a analise € neces-
sario lembrar aos educadores matematicos que caminhar pelo
convencional ¢ muito mais comodo, ou seja, € muito mais
seguro caminharmos por um caminho do qual nos sentimos
confortaveis. Contudo, a vida ¢ fluida, ativa, na qual ocorrem
mudangas aceleradas. Cabe, ainda, lembrar que errar ¢ apren-
der, é construir caminhos que nos afetam agradavelmente,
ou seja, que contém tonalidades agradaveis frente aquilo que
aprendemos. Logo, utilizar o pensamento critico e realizar
analise é considerar varias solu¢des para um mesmo problema,
questionando as evidéncias, considerando os “prds” e os “con-

tras” a respeito das propostas apresentadas e argumentadas.

Sobre a criatividade, originalidade e iniciativa temos
muito a explorar. Nada mais l6gico que o educador matema-

tico langar mao da criatividade para que seja original ou que
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estabeleca aulas com originalidade. Sabemos que inovagdo
esta associada a criatividade, bem como ao estabelecimento
de mudangas, aspectos esses ja tratados nesse texto. Vamos
abordar a iniciativa como sendo o estabelecimento de uma
atividade da qual o educador matematico ¢ o primeiro a
propor. Logo, o educador matematico toma uma decisao e
empreende-a por conta propria, assumindo as potencialidades
ou dificuldades inerentes a tal iniciativa. A iniciativa para o
docente ¢ tomar a frente de maneira esponténea, sem que para

desenvolver essa iniciativa haja alguém exigindo.

Cabe trazer André (2015, p. 221) quando afirma que
a socializagdo de praticas docentes exitosas “¢, sem divida,
uma forma de reconhecimento do trabalho realizado pelo
professor”, principalmente quando a iniciativa foi desse
docente em questdo. A autora afirma, ainda, que essa ini-
ciativa esta associada a apresentacdo de experiéncias e de
vivéncias de cada docente para a socializagdo das mesmas.
Para que as mudangas ocorram o docente deve entender
que ¢ necessario tomar iniciativas. Raciocinio, solugdo
de problemas e ideacdo sdo caracteristicas inerentes aos
educadores matematicos, se ndo sao, deveriam ser. Vamos
comegar ao contrario, pela ultima habilidade, mas ja focando
as outras duas. Compreendemos a ideagdo com significado
de imaginacao em que se formam as ideias e os conceitos

para a solugdo de problemas especificos.

A expectativa com a ideagdo se da pelas oportu-

nidades que ocorrem para serem a base das solugdes. E a
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utilizagd@o do raciocinio e da intuigdo imaginativa para solu-
cionar os problemas que nunca existiram ou que passaram
a ocorrer em um dado momento. Diante dessa expectativa,
cabe-nos refletir criticamente, pensar certo. Mattos (2020)
afirma que para pensar certo ¢ necessario escuta sensivel.
Mattos (2021), ainda, afirma que o pensar certo ilumina as
praticas docentes inovadoras e criativas e estas iluminam
o pensar certo. Mattos e Oliveira (2021, p. 5) afirmam que
consideram praticas docentes inovadoras e criativas como
aquelas insurgentes “que incorporam algo novo para alte-
rar ideias, concepgdes e praticas que transitam na dire¢do
renovadora da intengdo docente”. E esse fluir imaginativo

que o educador matematico deve ter em mente.

Findado o primeiro grupo, vamos para o segundo que
trata do autogerenciamento. Para nos autogerenciar temos que
compreender nossas fraquezas, dificuldades e potencialidades
para que possamos investir naquilo que temos de melhor e,
ao mesmo tempo, buscar minimizar nossas dificuldades e
fraquezas. Cabe ressaltar que ¢ muito dificil autogerenciar-se,
jé que, quase sempre, ndo conseguimos perceber nossas fra-
quezas, apesar de entender nossas dificuldades. O foco ¢ ndo
desperdigar os pontos fortes, potencializa-los para resolver as
fraquezas. Autogerenciar-se € ter autoconhecimento e investir
em conhecer-se, em explorar os medos, as angustias que a

profissdo traz, as dificuldades a serem enfrentadas.

Autogerenciar-se € autoconhecer-se permite tomar

consciéncia de que nossas decisdes passam pela confianga
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que temos em nos mesmos. Souza ¢ Abreu-Rodrigues
(2007, p. 141) afirmam que “o autoconhecimento ¢ um
produto social, sendo gerado por contingéncias especiais
estabelecidas pela comunidade verbal na qual o individuo
esta inserido”. Diante dessa afirmacdo, compreendemos que
o0 autoconhecimento assume certas caracteristicas que nos
sao imputadas pelos outros que compdem nossa realidade.
Contudo, autogerenciar-nos envolve saber superar ou pro-
vocar rupturas nessas mascaras as quais nos sdo impostas.
E esse autoconhecer-se que perpassa a pratica docente do

educador matematico na atualidade e para o futuro.

Freire (2003) nos traz o assumir-se como um cami-
nho para o autoconhecer-se e autogerenciar-se. De acordo
com o autor cabe ao educador “Assumir-se como ser social
e historico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos” (FREIRE, 2003, p. 41). Assu-
mir-se ¢ um ato de amor para com os estudantes e consigo
mesmo, ja que autogerenciar-se exige aprendizagem ativa
e estratégias de aprendizagem, significando que precisamos
estar sempre aprendendo ativamente, ou seja, Somos eter-
nos pesquisadores de nosso conhecimento. Ensinar exige
pesquisa ja afirmava Paulo Freire (2003). Para que isso

ocorra hé que se desenvolver estratégias de aprendizagem.

As estratégias de aprendizagem ajudam a construir
o conhecimento. Para Santos e Boruchovitch (2011, p. 286)
estratégias de aprendizagem “sdo sequéncias integradas

de procedimentos ou atividades — que se escolhem com a
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intengdo de facilitar a aquisi¢do, o armazenamento e/ou a
utilizacdo da informagao”, englobando recursos cognitivos
e metacognitivos para aprender e desenvolver as potenciali-
dades de motivagdo para tal aprendizagem. Para desenvolver
essas estratégias ha que se elaborar um planejamento para
selecionar os proprios recursos disponiveis em nossa estrutura
cognitiva e langar mao das possibilidades mais apropriadas
para aprender. Inquieta-nos questionar: ndo seria essa a
maneira de possibilitar nossos estudantes aprenderem os
conceitos matematicos que queremos ensinar? Consequen-
temente, se conseguimos realizar em nds, conseguiremos

potencializar em nossos estudantes.

Ainda, sobre o autogerenciar-se encontramos as habi-
lidades de resiliéncia, tolerancia ao estresse e flexibilidade.
E 6bvio que a tolerdncia ao estresse ja caminha lado a lado
com o educador matematico por variados aspectos, tais como
despertar o interesse dos estudantes, avaliagoes de larga escala,
falta de algumas habilidades na formagao inicial, inseguranga
econdmica, entre tantas outras. Entretanto, ter tolerancia ao
estresse significa praticar a resiliéncia afetiva, permitindo
manter o equilibrio com as situagdes adversas que possam
ocorrer. E 16gico que isso ndo é tio simples como parece.
Sabemos que ser resiliente € ter condi¢des de adaptar-se as
mudangas e de lidar com as adversidades diarias, advindas

da realidade sociocultural da qual fazemos parte.

Se conseguimos viver e conviver em um pais do qual a

pandemia toma conta e nos afeta profundamente, conseguimos
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ser resilientes. Segundo Pinheiro (2004, p. 68) “o conceito de
resiliéncia esta envolto em ideologias relacionadas a nogao de
sucesso e de adaptacdo as normas sociais”. Ser resiliente ndo
impele a caminhar em frente, mesmo com as adversidades,
ndo as invisibilizando, mas rompendo barreiras e insurgindo
contra aquilo que nos ¢ imposto e imputado. Diante disso,
percebemos que ha uma resiliéncia individual e uma coletiva.
No que diz respeito a resiliéncia individual e consequente-
mente coletiva, o sistema educacional e os docentes devem
focar a superagdo e controle do estresse como maneiras para
adaptarem-se as estratégias adversas e contraditorias, enfren-
tando os riscos, protegendo-se dos perigos inerentes a eles.
Sdo essas caracteristicas protetoras, que focam a positividade,

que nos faz sermos resilientes

Trabalhar com pessoas — como € o caso dos docen-
tes — exige, de certo modo, lideranca e influéncia social.
Ser lider ou ter lideranca docente significa estabelecer
relacdo de confianca com os estudantes. Ter lideranca ¢
saber influenciar, mas que essa influéncia ndo menospreze
as habilidades daqueles que nos tornamos lider. Um lider
encoraja, preocupa-se com o desenvolvimento daqueles que
lidera, orienta e facilita o dialogo, a argumentagdo e a busca
de solucdes. Dessa maneira, constatamos que a lideranga
estd diretamente relacionada aos resultados que pretendemos
alcangar. Um lider exerce influéncia social, estimulando os
estudantes a desenvolver habilidades para fazer as atividades

que desconhecem ou que, ainda, ndo tinham em mente. Isso
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foi estabelecido com o ensino remoto hibrido, ja que foi um

desafio tanto paras os educadores quanto para os estudantes.

Entretanto o desafio maior imposto pela pandemia
foi 0 uso e o desenvolvimento de aulas virtuais. E mais
uma habilidade que o educador matematico deve dominar.
fazendo uso de design diferenciados, materiais virtuais,
monitoramento das atividades assincronas e sincronas e con-
trolando a aprendizagem dos estudantes a distancia. E notorio
que as tecnologias promoveram revolu¢ao da informacgao,
impactando a aprendizagem de maneira consideravel. Com
isso caimos de novo na inovag@o como a mola propulsora
da criatividade, pois essa é o combustivel da inovagio. E
necessario melhorar as habilidades dos educadores na utili-
zagdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo — TIC
na educacdo, entendendo que as TIC sdo apenas uma parte
do todo que envolve os recursos tecnoldgicos. Cabe, ainda,
a compreensao de que as TIC sdo ferramentas a servigo do
ensino ¢ da aprendizagem. S6 ndo podemos cair na armadilha
de aceitar tudo pronto. Ver modelos é bom, mas seguir as

nossas decisdes € melhor ainda.

O que importa ao educador matematico do futuro
€ romper com as amarras que castram as tomadas de deci-
soes, que tolhem as atitudes de insubordinagdo criativa
(D’AMBROSIO; LOPES, 2015), que inviabiliza a mudanca
criativa. Diante disso, a ousadia ¢ mais uma habilidade para
o futuro. Ousar possibilita “olhar a decolonialidade como

um percurso em que as praticas docentes sdo de oposigao,
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resisténcia, insurgéncia e intervengdo ao status quo, bem
como, aquilo que diz respeito a producao de conhecimento
como anuncio e denuncia da colonialidade de saber” (MAT-
TOS; MATTOS, 2021a, p. 17). Nessa logica, tratando sobre o
educador matematico do futuro, entendemos como Mattos ¢
Mattos (2021b, p. 20) quando afirmam que esse profissional
consegue modificar-se ao transformar suas agdes, enxerga
sua area de conhecimento como possibilidades de ensinar
e propiciar a aprendizagem dos estudantes, assumindo a

responsabilidade de desenvolver agdes diferenciadas.

Consideracoes finais, dando continuacio aos aspectos

nao finalizados

Diante de tudo que estamos assistindo, no Brasil, com
a pandemia, ndo contamos com grandes viradas politicas,
tampouco com mudangas salvacionistas frente aos mais de
400 milhdes de mortes que o Brasil apresenta no inicio de
segundo ano do coronavirus. O negacionismo perpetrado
pelo governo € mais uma tentativa de invisibilizar as mazelas
brasileiras, trazendo como pano de fundo ideias controversas
e especulativas. Herton Escobar, jornalista da USP (2021,
s.p.) afirma que com essas atitudes houve um efeito colateral
positivo, ja que aconteceu o despertar da comunidade cien-

tifica para a importancia da comunicagdo com a sociedade.

Tatiana Roque em reportagem a Folha de Sdo Paulo
(2020, s.p.) afirma que “nos meios académicos, aumenta

a consciéncia de que pesquisadores devem se comunicar
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melhor e fazer mais divulgagio cientifica”. E evidente a
necessidade de participag@o da populagdo, ja que ha um
consenso, por parte da populacdo de que ela seja ouvida no
que diz respeito a ciéncia brasileira. Constatamos o avesso
das politicas publicas brasileiras devido haver um levante
cientifico e académico que se contrapoe as imposic¢des, que
da visibilidade as artimanhas e estratégias que prejudicam a
populagdo brasileira. Nao se trata de trazer a cientificidade
como salvadora da patria, mas um caminho que descortina

entendimentos erroneos e duvidosos.

E obvio que a pandemia prejudicou o sistema edu-
cacional brasileiro. Com a suspensao das aulas, milhdes
de estudantes foram prejudicados ¢ uma medida para a
reparagdo desses danos foi o ensino remoto. Entretanto,
muitos aspectos foram deixados de lado, tais como, a falta
de preparo das escolas para esse gerenciamento, a forma-
¢ao deficitaria dos docentes e a auséncia de internet e dos
recursos tecnologicos para muitos estudantes. Preparar aulas
para o ensino remoto ¢ bem diferente da aula presencial, tem
que haver outra dindmica de interagdo com os estudantes
para que eles permanecam assistindo as aulas. Além disso,
a comunicagdo com os responsaveis foi alterada, em razdo
de que estes se tornaram encarregados pela aprendizagem

dos filhos, no formato home office.

Cumpre ressaltar que todas essas dificuldades da
escola, do docente e dos estudantes sempre existiram, s6

estavam invisibilizadas por inimeras outras questdes entre
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as quais estdo as que focam competi¢des em avaligdes de
larga escala. Cabe, ainda, observar que alguns responsaveis
conseguiram perceber toda sobrecarga que € imposta aos
docentes, valorizando todo o esfor¢co desempenhado por eles.
Mediante isso, os responsaveis cobram mais das institui-
¢des de ensino por terem mais entendimento a respeito do
desenvolvimento e da aprendizagem de seus filhos. Podemos

dizer que é mais um efeito colateral positivo.

O que tentamos mostrar € que os educadores mate-
maticos querem romper as barreiras que dificultam a aprendi-
zagem dos estudantes nesse momento cadtico da pandemia.
Entretanto, eles querem que todos os estudantes tenham os
mesmos direitos e acesso aos conteudos escolares mate-
maticos. O empenho por eles desenvolvido € para que isso
seja viavel. Cabe ressaltar que a visibilidade da fragilidade
socioeconomica dos estudantes afetou diretamente aos
docentes, devido muitos deles constatarem as dificulda-
des vividas pelos estudantes, discrepancia que esta sendo
maximizada com a pandemia. Ndo devemos segregar ¢
acirrar a distancia educacional entre as criangas € os jovens
brasileiros de periferia de comunidade frente aquelas que

detém algum recurso.

Consideramos que existem variadas habilidades,
as quais os educadores matematicos precisam ter acesso ou
conhecer e pratica-las para que no futuro ndo fique paralisado
com o possa ocorre de imprevisivel. Autogerenciar-se ¢ ter

conhecimento de si mesmo. Ao ter esse conhecimento podera
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conhecer os estudantes de maneira diferenciada. Nao pode-
mos nos valer de nossas fraquezas, para atonitos, ndo buscar
inovar e caminhar, alcan¢ando todos os estudantes. Nossas
possibilidades, essas sim devem ser iluminadas e reforcadas
como percurso favoravel para o ensino e a aprendizagem.
Diante de tudo que acontece, superar o medo é uma das
maneiras de tomar decisdes mais acertadas. Conviver com
a incerteza ¢ uma estratégia de bem viver. E bem vivendo
que lutamos contra as injusticas socioculturais e econémicas
em nosso pais. E no enfrentamento contra a colonialidade do
poder, do saber e do ser que lutamos, insurgindo e resistindo
a tudo que nos € imposto. Assim sendo, reexistimos na luta

por dias melhores para todos os brasileiros.

Temos a visdo de dias melhores, com os quais os
educadores matematicos nao serdo os mesmos, pois nao vao
querer ser. A pandemia nos mostra de maneira abrupta que
¢ o momento de inovar, de ousar e insurgir. Ousar nos faz
sair de nossa zona de conforto, provocando inseguranca,
mas nos faz ressurgir e pensar no que estamos fazendo em
sala de aula. Se essa ¢ a nossa profissao temos, a0 menos,
que atuar como um profissional. Como deixamos evidente,
a insubordinagdo criativa requer criatividade, mudangas,
inovagao e ousadia. Necessitamos buscar a justica social, a
equidade de oportunidades, a solidariedade e a resiliéncia.
Somos pessoas que influencia outras pessoas. Portanto, ndo
podemos caminhar na mesmice que nada tem a ver com o

mundo em que vivemos. O mundo gira ¢ a vida rodopia,
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assim como os conhecimentos que se aceleram e nos fazem

estar sempre em constante desvantagem.

Temos que afetar e sermos afetados por tudo que
acontece em sala de aula. Sabemos que nesse momento
nossa afetividade aflora em momentos que ora nos para-
lisa, ora nos impulsiona. Cabe trazer Mattos (2020b, p.
117) quando afirma que “estamos atravessando uma fase
em que a amorosidade esta em desuso. Somos levados por
impactos estrondosos que nos afetam e afetam os outros e
o mundo. Vivemos momentos de incertezas e rompimentos
de paradigmas estabelecidos por algum tempo”. Abordar a
amorosidade nos reporta a Paulo Freire (2003), defensor
de uma pratica docente amorosa na compreensdo do outro

e de sua relacdo com o mundo.

A atuacdo docente amorosa envolve incluir. A inclu-
s80 nos reporta para o lugar em que os estudantes sao inclui-
dos, para as habilidades de seres autdbnomos e conseguirem
aprender com as adversidades existentes com a pandemia.
Por fim, cabe evidenciar que o educador matematico precisa
evitar julgamentos, ndo seguindo aquilo que advém do ima-
ginario social. Todos temos possibilidades e dificuldades,
consequentemente, devemos propiciar maneiras de aprender
com seguranga e autonomia. Nao vamos conseguir mudar o
sistema educativo, mas podemos modificar nossas atitudes
e agdes no que se refere ao ensino e a aprendizagem dos

conceitos matematicos escolares.
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Introduciao

Apds a descoberta de um virus, denominado cientifi-
camente de Sars-Cov-2, que ficou mundialmente conhecido
como o Coronavirus 19 ou COVID-19, muitas medidas foram
adotadas por todo o mundo para a diminui¢ao do contagio.
Com sua descoberta em Wuhan na China no ano de 2019,
depois de varias pessoas apresentarem 0s mesmos sintomas,
as autoridades criaram medidas protetivas. O contagio se
deu rapidamente em muitos paises do mundo levando a

OMS (Organizagdo Mundial da Saude) a considerar uma



pandemia. Até se descobrir como se dava a sua transmis-
sdo e, por se tratar de um virus mortal, muitas atividades
foram suspensas em margo de 2020 no Brasil, sobretudo
as atividades escolares. Com esse acontecimento surge a
necessidade e a preocupagdo de como se da o ensino de
matematica — além das outras componentes curriculares das

escolas da Educa¢ao Basica — de forma remota.

O ensino da matematica foi se transformando ao
longo do tempo. Desde sua origem até os dias de hoje, vemos
constantemente a sua adaptagao e ressignificacdo. Contudo,
estamos vivenciando tempos em que ha a predominédncia
do ensino remoto, no qual a comunicagao entre o aluno e o
professor ocorre a distdncia por meio das telas de notebooks,

tablets, smartphones, etc.

Tendo isso em vista, apresentamos a seguinte proble-
matica: como os professores brasileiros estdo lidando com a
situacdo que atinge todos os paises do mundo? A partir deste
questionamento estamos considerando, preliminarmente, que,
além das dificuldades de ensino, existem também fatores como
a exaustao que estamos vivendo, o cansago mental, fisico e as

dificuldades financeiras que surgiram com a pandemia.

Esse trabalho visou investigar como vem ocorrendo
o processo de transi¢ao do ensino presencial para o remoto,
e como tem sido o seu desenvolvimento para um grupo de
professores. Para isso, foi aplicado um questionario a 50

(cinquenta) professores de Matematica de escolas publicas
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e/ou privadas no Estado do Rio de Janeiro, acerca dos
aspectos tangiveis e intangiveis nos procedimentos utili-
zados no processo ensino-aprendizagem dos seus alunos
nesse periodo. Os resultados do questionario permitiram a
construgdo e a analise de categorias tematicas por meio da
concentragdo de respostas com contetidos similares por meio
do cruzamento de dados coletados a partir da metodologia
da Analise de Conteudo de Bardin (1977).

Desta forma, pesquisamos como os professores
de Matematica, tanto da rede publica quanto da rede pri-
vada, estdo enfrentando esse desafio e quais sdo os pontos
essenciais para esse novo e emergencial modelo; se estdo
recebendo recursos por parte da administracdo da escola
ou do governo, como apoios tecnologicos e/ou financeiros,
se estdo utilizando algum tipo de soffware ou aplicativo e

qual a percepcao deles sobre essa nova maneira de ensinar.

O presente trabalho foi motivado pela percepgao da
necessidade de discutir esse tema tao relevante, por meio de
conversas informais com professores de matematica durante
esse periodo de pandemia do Coronavirus e como eles estdo
lidando com tais mudangas. O interesse em pesquisar sobre
o0 assunto surgiu apos refletir sobre os impactos que havera
na Educagdo Matematica a fim de buscar elementos mais

aprofundados sobre essa situagdo que assola o pais € 0o mundo.

Muitas pesquisas vém sendo realizadas a respei-

to da dificuldade dos alunos no ensino aprendizagem da

179



Matematica e as alternativas encontradas pelos professores
para tentar diminuir esse déficit. Entretanto, ao observar o
que esta acontecendo no mundo da educagdo, apresenta-
mos como suposicao inicial que a tendéncia com o ensino
remoto ¢ aumentar esse problema, pela falta de estrutura e
pela dificuldade de organizar uma rotina de estudos pelos

alunos em suas residéncias.

Este capitulo' tem como objetivo verificar como
os professores tém atuado remotamente para dar aulas de
matematica. Portanto, torna-se aqui importante compreender
como os professores estdo enfrentando os desafios propostos
por essa nova forma de ensinar em func¢do do ponto de vista
dos docentes entrevistados sobre os métodos, recursos e
as abordagens utilizadas.Os objetivos especificos da pes-
quisa foram: (1) elencar os recursos utilizados no ensino
remoto pelos professores investigados; (2) compreender as
conquistas e as dificuldades do Ensino de Matematica nas
aulas remotas no periodo da pandemia; (3) estudar sobre o

ensino remoto e suas concepgoes.

O ensino remoto e suas caracteristicas: um didlogo
com a Educacio a Distancia

A modalidade de Educagéo a Distancia (EaD) ¢

assegurada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao

1 Este capitulo é um recorte adaptado da monografia intitulada
“A atuagdo do professor de Matematica no Ensino Remoto: os
desafios docentes durante a pandemia da Covid-19” defendida
em 3 de maio de 2021 pela primeira autora, devidamente orien-
tada pelo coautor.
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(BRASIL, 1996) com suas portarias, diferentemente
do ensino remoto que foi uma alternativa temporaria
encontrada para o periodo que estamos vivenciando.
Muito se confunde EaD com Ensino Remoto, portanto,
vale ressaltar que, a EaD como publicada no Diario Oficial,

em seu art. 1°, é definida

Para os fins deste Decreto, con-
sidera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual
a mediagdo didatico-pedagogica
nos processos de ensino e aprendi-
zagem ocorra com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informagéo
e comunicagdo, com pessoal qua-
lificado, com politicas de acesso,
com acompanhamento e avalia-
¢do compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educa-
¢do que estejam em lugares e tempos
diversos. (BRASIL, 2017, p. 1).

Por outro lado, o Ensino Remoto foi aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de forma emergencial

com a seguinte justificativa,

Minimizar a necessidade de reposi-
¢ao de dias letivos a fim de viabili-
zar minimamente a execu¢do do
calendario escolar deste ano e ao
mesmo tempo permitir que seja
mantido um fluxo de atividades
escolares aos estudantes enquan-
to durar a situagdo de emergéncia
(BRASIL, 2020, p.7)
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Consequentemente, ainda ndo existe uma data para
seu fim, pois muitas medidas estdo sendo tomadas para tentar

conter o avanco do Novo Coronavirus.

Segundo Ely (2020), o ensino remoto ndo veio
para substituir o presencial, mas para minimizar os danos
causados pela suspensdo das aulas presenciais nas escolas.
O Ministério da Educagdo (MEC) autorizou de forma
emergencial a utilizacdo do ensino remoto na Educacao
Basica nas escolas publicas e privadas de todo Brasil. Isso
reduziu de certa forma o impacto causado pela pandemia

do Coronavirus na educacao brasileira.

Para Behar (2020) o Ensino Remoto Emergencial
pode ser esclarecido da seguinte forma:

O ensino ¢ considerado remoto por-
que os professores e alunos estio
impedidos por decreto de frequen-
tarem institui¢des educacionais para
evitar a disseminacdo do virus. E
emergencial porque do dia para noite
o planejamento pedagogico para o
ano letivo de 2020 teve que ser enga-
vetado (BEHAR, 2020, s.p)

O Ensino Emergencial atingiu alunos e professores,
pois a pandemia trouxe uma mudanga brusca no planeja-

mento pedagdgico.

Para os alunos, o ensino presencial ¢ muito impor-
tante para sua evolugdo como ser humano, como individuo
para a sociedade. Segundo Freire (1996):
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Como pratica estritamente humana
jamais pude entender a educagdo
como experiéncia fria, sem alma,
em que os sentimentos e as emogdes,
os desejos, os sonhos devessem ser
reprimidos por uma espécie de dita-
dura racionalista. Nem tampouco
jamais compreendi a pratica edu-
cativa como uma experiéncia a que
faltasse rigor em que se gera a neces-
saria disciplina intelectual (FREIRE,
1996, p. 146).

A Educagdo ¢ uma troca constante de experiéncias
humanas e, para muitos, o ensino remoto tirou esse contato.
Estamos ligados apenas por telas de computadores, nas quais
o professor ndo sabe se o aluno esta de fato acompanhando
a sua aula, visto que a sua cdmera pode estar desligada.
Considera-se aqui que tal situagdo pode tornar o ambiente

de ensino ¢ de aprendizagem mais frio.

Os professores também sentiram o impacto desta
mudanga repentina na forma de ensinar, pois sdo cenarios
diferentes. Seria necessario, entdo, o oferecimento de cursos
de formagao continuada, especificos para atuagao no ensino
remoto, a fim de instrumentalizar o professor em como lidar
com esses desafios e com toda uma estrutura para prepara-los

para esse tipo de ensino. Segundo Libaneo:
A reflexdo sobre a pratica ndo resolve
tudo, a experiéncia refletida ndo resolve

tudo. Sdo necessarias estratégias, pro-
cedimentos, modos de fazer, além de
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uma soélida cultura geral, que ajudem
amelhor realizar o trabalho ¢ melhorar
a capacidade reflexiva sobre o que e
como mudar (LIBANEO, 2005, p. 76).

Portanto, torna-se necessaria a oferta de formacéao
continuada para os professores conseguirem se adaptar a
essa nova realidade de trabalho. As trocas de experiéncias
com profissionais que ja atuaram no ensino remoto ou na

modalidade EaD seriam preciosas.

Os professores estdo tendo que trabalhar bem mais
do que na modalidade presencial, o que também os leva a
exaustdo, sem contar que o professor acumulou as tarefas do
trabalho com as tarefas de sua casa, que passaram a ocorrer
simultaneamente em um mesmo ambiente, afetando mais ainda
0 ensino, pois ele precisa dar conta de tudo, dos contratempos
que ocorrem na hora da aula, como falta de luz ou de conexao
de internet, além da cobranga que ele softre por parte do Estado

e também dos pais dos alunos. Para Ochoa (2020):

Os relatos mais frequentes dos pro-
fessores expressam um volume de
trabalho para além da carga horaria
contratada, o ndo fornecimento de equi-
pamento por parte da instituicao e o
excesso de demandas. [...]. E destaca:
“Estamos todos vivendo uma situacao
inusitada no pais e no mundo. E grave.
Os professores também estdo abalados
e tendo que se adaptar a realidade,
assim como os estudantes e suas fami-

lias” (OCHOA, 2020, n.p.).
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A maximizagdo das discrepancias socioeconomicas
também afeta a aprendizagem dos alunos. Por falta de recur-
sos, muitos acabam ndo tendo a acessibilidade necessaria
para dar continuidade aos estudos de forma remota. Essa
situacdo atinge cada vez mais as familias brasileiras, pois
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica
(IBGE) a taxa de desemprego ficou em 14% no ano de 2020.
Sao cerca de 13,5 milhdes de desempregados, influenciando
diretamente na vida dos alunos de todas as faixas etarias,
por causa da desigualdade social e pela falta de acesso aos

recursos tecnoldgicos.

O uso de recursos tecnolégicos para o ensino remoto

Existem diversos recursos que podem ser utilizados
para ensinar remotamente, inclusive para o ensino de Mate-
matica, embora devam ser usados de maneira adequada para

melhor entendimento do conteudo. Para Santos (2020, p. 1):

Se para nds, educagao online € fendme-
no da cibercultura, devemos investir na
linguagem hipermidia. Postar apenas
textos em pdf, apresentagdes de slides
lineares, videoaulas e ou pirotecnias
descontextualizadas ¢ subutilizagdo
do digital em rede e instrucionismo
curricular. Precisamos engendrar uma
teia complexa de conexdes e acionar os
estudantes a adentrarem os conteudos,
produzindo colaborativamente conhe-
cimentos nas interfaces de comunica-
¢do sincronas e assincronas. S assim,
teremos educagdo online.
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Para o autor, o ensino remoto ndo ¢ uma “modalidade
de educag@o0”, mas para que funcione precisamos investir
mais em diversidades, como Santos (2020) recomenda. Nao
¢ interessante apenas postar textos em PDF, pois isto s6
sobrecarrega o aluno, acarretando materiais que, por vezes,

acabam sequer sendo lidos.

Os alunos podem ser incentivados a participar das atividades,
nas quais devemos, enquanto professores, usar estratégias
para prender a sua atencdo. Para Bairral (2007), estudantes,

mesmo adultos, precisam ser constantemente motivados.

Segundo Bairral (2007), analisar interagdes a dis-
tancia em cendrios virtuais ndo ¢ uma fungao simples. De
fato, ndo temos como saber se os alunos estao participando e

prestando aten¢do quando estdo com as cameras desligadas.

Para Rosa (2008), o ensino e a aprendizagem, quando
realizados com o uso de tecnologias, podem possibilitar a
construgdo e ampliagdo de conceitos matematicos. Acredi-
tamos que a visualizagdo matemadtica do que acontece nas
explicagdes, contribui bastante para que o aluno compreenda

e construa melhor as defini¢des.

Para atender a demanda e viabilizar a lecionacao
dos contetidos, muitos professores precisaram adaptar os
aplicativos que ja existiam e ja utilizavam, mas com outros
objetivos. O ensino remoto “permite o uso de plataformas
ja disponiveis e abertas para outros fins, que ndo sejam

estritamente os educacionais, assim como a inser¢do de
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ferramentas auxiliares e a introdugao de praticas inovadoras”
(GARCIA et al., 2020, p.05).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
nos traz a competéncia geral 5 que faz recomendacgdes
sobre as tecnologias,

Compreender, utilizar e criar tecnolo-
gias digitais de informagao e comuni-
cacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimen-
tos, resolver problemas e exercer pro-

tagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018).

Em 2018, ja era citado o uso de recursos digitais
para o ensino na BNCC, mas ndo apenas utilizar, mas sim
contribuir para construir o conhecimento dos alunos e com
uma motivagao para o seu uso. Mas antes disso, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), como um dos documentos
oficiais que orientam o ensino de Matematica, apresenta desde
2002 a necessidade do uso das tecnologias digitais no Brasil.
Segundo os PCNss, “as técnicas, em suas diferentes formas e
usos, constituem um dos principais agentes de transformacao
da sociedade, pelas implicagdes que exercem no cotidiano das
pessoas” (BRASIL, 2002, p. 34).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensi-
no Médio (PCNEM) que versam sobre o uso das TICs
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(Tecnologias da Informagao e da Comunicag@o) no ensino

de Matematica e como isso pode mudar as perspectivas de

ensino e aprendizagem, afirmam que,
o impacto da tecnologia, cujo ins-
trumento mais relevante é hoje o
computador, exigird do ensino de
Matematica um redirecionamento,
sob uma perspectiva curricular, que
favoreca o desenvolvimento de habi-
lidades e procedimentos com os quais
o individuo possa se reconhecer e
se orientar nesse mundo do conhe-

cimento em constante movimento
(BRASIL, 2002, p. 41)

Na percepgao dos autores dos PCNs, em 2002, o
computador era visto como uma grande tecnologia, sendo
que atualmente ja temos mais recursos tecnolégicos para o

seu uso em sala de aula.

Segundo D’ Ambrosio (2012, p. 74), “a escola ndo
se justifica pela apresentacdo de conhecimento obsoleto e
ultrapassado e muitas vezes morto. Sobretudo ao se falar
em ciéncia e tecnologia”. E necessario fazer um paralelo

com a realidade dos alunos.

Para D’ Ambrosio,

a aquisicdo, a organizacdo, a gera-
¢do ¢ a difusdo do conhecimento
vivo, integrado nos valores e nas
expectativas da sociedade. Isso sera
impossivel de atingir sem ampla uti-
lizacdo de tecnologia na educag@o.
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Informatica e comunica¢des domina-
rdo a tecnologia educativa do futuro”
(D’AMBROSIO, 2012, p. 74).

Pesquisadores no passado previam esse avango
tecnologico na area de Educacao e, na atual conjectura,
esses avangos se fazem extremamente necessarios, porém
existem fatores a serem analisados, além das caracte-
risticas socioecondmicas do publico para o qual vamos
usar tais recursos. A realidade das escolas pode ser bem

diferente daquela que idealizamos.

Os desafios no ensino remoto

A desigualdade social é um importante fator que
atinge muitas familias, impossibilitando o acesso as TICs.
Outro aspecto muito importante na elaboragao das atividades
¢ pensar na possivel falta de interesse pelos alunos, o que
pode contribuir em reflexdes sobre o “estilo” de atividade a
ser proposta no momento do “desenho didatico” (SANTOS;
SILVA, 2009) como forma de planejamento do professor
para arealizagdo de uma aula através de plataformas digitais.

Asnovas Tecnologias estdo trazendo
varios beneficios para a sociedade,
ocasionando uma maior interagdo
entre as pessoas e ja fazem parte
da realidade de muitos cidadaos.
Porém, infelizmente ndo sdo todos
que conseguem ter acesso a esses
recursos tecnoldgicos e acabam néo

podendo usufruir de suas vantagens
(VILACA; ARAUIJO, 2016).
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Nessa modalidade emergencial de ensino, que esta
sendo usada como forma de diminuir a propagacao do Coro-
navirus, muitos alunos estdo sendo prejudicados pela falta de
acesso as TICs. Segundo Gewehr (2016), as Tecnologias Digi-
tais de Informagao ¢ Comunicagio (TDICs) trazem diversos
beneficios, porém isso ndo depende apenas do equipamento
que esta sendo utilizado, mas também da forma como esses

recursos sdo utilizados por professores e alunos.

Considera-se a priori, aqui, que muitos professores
tiveram pouco ou nenhum tempo para aprender a usar os recur-
sos tecnologicos nesta transigdo “compulsoria” para o ensino
remoto que ocorreu devido a pandemia. A BNCC afirma que
“[...] o professor ndo precisa ser o detentor do conhecimento
técnico sobre o uso das ferramentas disponiveis, mas sim o
mediador que vai auxiliar os estudantes na reflexao sobre os
melhores usos possiveis das TDICs” (BRASIL, 2018).

E importante que o professor consiga utilizar as TDI-
Cs e isso vem sendo discutido bem antes do ensino remoto
ser implantado de forma emergencial. A falta de recursos
e investimento aos professores agravou ainda mais a situa-
¢do atual, pois os profissionais ndo se sentem preparados,
sobretudo, na transi¢cdo abrupta que ocorreu com a chegada

da pandemia, segundo alguns autores (CANI et al, 2020).
Diante da nova realidade imposta
pela Covid-19, cabe questionarmos

nao somente acerca do acesso as
tecnologias, mas, sobretudo, da
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possibilidade de serem ofertadas a
professores e alunos condigdes para
uso pleno dos recursos tecnologicos,
de modo a favorecer uma aprendiza-
gem interativa e colaborativa. Sabe-
mos que sdo muitos os desafios e os
fatores implicados, desde a falta de
estrutura tecnoldgica das escolas,
formacgéo dos proprios professores e
alunos para um uso critico das tec-
nologias (CANI et al., 2020, p. 24).

A forma emergencial com a qual o ensino remoto foi
implementado ndo possibilitou tempo habil para um preparo
melhor dos professores e nem distribui¢do igualitaria de
recursos tecnologicos por parte do governo para os alunos

das redes publicas de ensino.

Porém, ¢ importante que os alunos nio sejam vistos
pelo Estado como um mero nimero de matricula. Os alunos
com pouco acesso acabam ficando em situagdo de atraso
comparados aqueles que possuem maior (infra)estrutura
familiar e recursos tecnologicos. Isso de certa forma sempre
aconteceu, mas no atual momento de “estudos em casa” esta
se agravando. Segundo Cury e Ferreira (2010), as mudangas
tecnologicas ocorrem no mundo,

mas isto ndo significa que esta etapa
da educagdo esta sendo univer-
salizada, pois uma situacdo ¢é a
crianga estar matriculada no ensino
fundamental e outra ¢ a crianga

efetivamente cursar o ensino funda-
mental. Universalizamos a matricula,
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mas ndo o ensino. O insucesso escolar
em face da repeténcia ¢ da evasdo ¢
bastante frequente. (CURY; FER-
REIRA, 2010, p. 140)

A aprovagdo automatica que aconteceu no ensino
remoto, principalmente nas escolas das redes municipais de
ensino, nos mostra que alguns alunos estavam matriculados,
mas ndo cursaram. No entanto, seria injusto o aluno que ndo
tem condigdes estruturais ser reprovado, sendo que ndo foi
ele quem escolheu tal situagdo, mas o Estado que deveria ter
investido mais para esse aluno conseguir cumprir as atividades
escolares, propondo a distribui¢ao domiciliar das apostilas, que
seria uma boa alternativa. Assim, apostaram e incentivaram o

ensino remoto sem saber a real situagdo das familias brasileiras.

Para Santos (2000, p. 21):

A quarentena ndo s6 torna mais
visiveis, como reforga a injustiga, a
discriminacdo, a exclusdo social € o
sofrimento imerecido que elas pro-
vocam. Acontece que tais assimetrias
se tornam mais invisiveis em face do
panico que se apodera dos que ndo
estdo habituados a ele.

A desigualdade social entre as escolas publicas e pri-
vadas s6 mostra o quanto a forma de aprendizagem remota, por
mais que seja extremamente necessaria, € injusta, pois muitos
alunos ndo estdo realizando as tarefas por falta de acesso a
internet € aos equipamentos eletronicos necessarios e/ou por
falta de orientagdo das familias, como pais e responsaveis.
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Com relacdo a inviabilidade da participacdo de

alguns estudantes nas atividades remotas,

existe uma discussdo na midia e
no senso comum que a parcela
com menor renda esta praticando
menos o isolamento social em relagdo
a parcela com maior renda, princi-
palmente em fungdo da necessidade
de locomogéo para o trabalho, uma
vez que a populagdo mais pobre esta
vinculada a atividades essenciais
que ndo pararam, ¢ a populagdo
com maior renda esta, de forma geral,
mais vinculada as atividades que
pararam e/ou estabeleceram o tra-
balho remoto (BEZERRA; SILVA;
SOARES; DA SILVA, 2020, p. 6)

Podemos notar que existem varios fatores que nao
permitem que o ensino remoto funcione igualmente para
todos, pois muitos ndo conseguem participar das atividades
propostas, pois como ¢ de forma remota, necessita de inter-
net e dispositivos eletrdnicos que permitam o seu acesso
(VIANNA, 2020). Segundo a Pesquisa Nacional por Amos-
tra de Domicilios Continua - Tecnologia da Informagéo e
Comunicagdo, (IBGE, 2020), o indice de pessoas sem acesso
a internet em areas urbanas ¢ de 16%, nas areas rurais chega
a 50%. Para Silva (2020):

O dilema se assenta na inviabilidade
de requerer a mesma asser¢do aos
recursos tecnologicos para todos
os estudantes em todo o territorio
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brasileiro, uma vez que sabemos que
arealidade em cada local é bem dife-
rente, além dos problemas relacio-
nados a infraestrutura e escassez de
recursos em diversas escolas nos inte-
riores do pais (SILVA et al., 2020).

Para o autor, ndo existe a mesma disponibilidade de recur-
sos para todos, principalmente em escolas localizadas em
cidades do interior, prejudicando grande parte dos alunos,
podendo, assim, causar uma grande diferenga entre os niveis

escolares dos alunos.

Alguns aspectos metodolégicos da pesquisa

Como o objetivo desta pesquisa foi verificar como
os professores tém atuado remotamente para dar aulas de
Matematica, a fim de elencar os recursos utilizados no ensino
remoto pelos professores investigados, buscamos com a apli-
cagdo do questionario elaborado e aplicado de 05/04/2021 a
09/04/2021, compreender as conquistas ¢ as dificuldades do
Ensino de Matematica nas aulas remotas no periodo da pan-

demia e estudar o ensino remoto e suas concepgaes.

Esse trabalho visou investigar como foi essa transi-
¢do e como tem sido o seu desenvolvimento para um grupo

de professores por meio de questionario.

Esta pesquisa ¢ considerada aplicada, ja que foi utilizado
um questionario aplicado a professores que lidam com a pratica
docente e por ele obtivemos as respostas que precisavamos.

Apresenta ainda caracteristicas de uma abordagem qualitativa.
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Segundo Gil (1991), trata-se de uma pesquisa
exploratoria, pois tem como fim proporcionar maior fami-
liaridade com o problema, visando torna-lo mais explicito

ou construir hipdteses.

A abordagem utilizada € de uma pesquisa qualitativa,
na qual considera-se aplicada, sendo de carater exploratorio.
A partir das perguntas objetivas foram gerados graficos para

uma analise mais circunstanciada.

A analise dos dados nas perguntas discursivas foi
feita de acordo com a metodologia da Analise de Contetido
de Bardin (1977) que permite a construgdo de categorias
tematicas por meio da concentragdo de respostas com
contetidos similares por meio do cruzamento de dados
coletados no questionario. O questionario foi realizado
através do Google Forms, que € um site vinculado a
conta Google que permite criar perguntas discursivas e/

ou objetivas para coleta de dados.

O publico-alvo selecionado para a presente pes-
quisa foram professores de Matematica da Educagao
Basica. Ao todo foram recebidas 50 respostas, sendo parte
de professores de escolas publicas e de escolas privadas
que responderam ao questiondrio on-line. O requisito para
responder ao questionario era que o professor estivesse
lecionando no ensino remoto em escolas da rede publica

e/ou privada de ensino.
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A coleta de dados foi realizada através de um
questionario elaborado no Google Forms* acerca do tema e
aplicado a 50 professores de matematica’ que estdo atuando
no ensino remoto. Sua divulgagao foi feita através de redes
sociais como Facebook e grupos de Whatsapp. Como crité-
rio, poderiam responder ao formulario professores da rede
publica e privada, desde que estivessem atuando de forma

remota, como mostra a imagem da Figura 1:

Figura 1 — Apresentagdo do questionario ao professor

Atuacao do Professor de Matematica no Ensino
Remoto

Esta pesquisa é voltada para os professores de Matematica da Educacao Bésica, seja ela pulliza ou privada.
Que estejam atuando de ferma remota durante o periode da Pandemia. Agradego desde ja a participagao.

Fonte: Autores, 2021

O formulario encontra-se encerrado, no qual foram
coletadas 50 respostas para serem descritas ¢ analisadas com
base na Analise do Contetido (BARDIN, 1977) das respostas
coletadas, acerca das categorias criadas para cada grupo de
resultados, assim como dos referenciais teoricos adotados

para a reflexdo critica dos dados.

2 O questionario pdde, a época da pesquisa, ser acessado

por meio do link: https://docs.google.com/forms/d/
e/1FAIpQLSdAECKC83x_cHtjMrNIOepBbiXSSTmc-
ul1RToczvlvhSAvYw/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=0

3 Os professores serdo identificados na analise como Professor 1,
Professor 2 e, assim consequentemente, até o ultimo, denominado
Professor 50, obedecendo criteriosamente a ordem de resposta.
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Resultados da pesquisa

Os dados analisados a seguir foram obtidos através
do supracitado questionario elaborado para os professores
da Educagdo Basica.

A primeira pergunta apresentada foi a seguinte:

“vocé trabalha em escola publica ou privada?”

Grifico 1 - Resultado da primeira pergunta

Vocé trabalha em escola publica ou privada?
50 respostas

@ Publica
® Privada
Ambas

Fonte: Autores, 2021

Neste grafico pudemos observar que a maioria dos

professores sao da educagdo publica.

A ideia para essa pergunta era saber em que tipo
de instituicdo o professor atuava, nos deu a possibilidade
de separar os problemas de acordo com a realidade viven-
ciada tanto pelo professor quanto pelo aluno e, assim,
perceber se os desafios sdo simétricos ou assimétricos
quando comparadas as experi€ncias em escolas publicas
ou privadas. Percebemos a partir dos dados da pesquisa
que a profissao do professor foi completamente afetada

por essa pandemia, mas nao sabemos se eles estdo tendo
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0 suporte necessario para realizar esse trabalho em casa,

por parte da escola ou do Estado.

A segunda pergunta apresentada foi a seguinte: “Como
professor(a) de Matemadtica, quais os principais desafios

encontrados para ensinar Matemdtica de forma remota?”.

Nesta pergunta o professor podia escrever livremente
as suas impressoes sobre a situagdo atual. Com base nas respos-
tas relatadas pelos professores a segunda pergunta, criamos 4
categorias com a finalidade de concentrar grupos de respostas
com ideias convergentes. Sao elas: (1) falta de interesse/aces-
sibilidade dos alunos; (2) dificuldade dos professores; (3) falta
de recursos; (4) falta de interagdo dos alunos.

A Tabela 1 a seguir nos traz o quantitativo de res-
postas em cada uma dessas categorias e como elas foram

concentradas.

Tabela 1 - Dados da segunda pergunta

Categorias N | % Evidéncias

1 - Falta de interesse/ Os alunos ndo tém acesso a
acessibilidade dos 24 | 48% internet e ndo tém autonomia para
alunos estudar sozinho.

2 - Dificuldade dos 1| 22% Falta de aperfeicoamento dos
professores ’ professores.

Falta de investimentos tecnologicos

3 - Falta de recursos 12 | 24%
para alunos e professores.

4 - Falta de intera¢ao 3 6% A relag@o aluno-professor influencia
dos alunos ¢ no ensino-aprendizagem.

50 100%
Fonte: Autores, 2021
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A observagao feita a partir da analise desses dados
¢ de que a falta de acesso dos alunos tem sido um dos
maiores desafios enfrentados pelos professores. A pan-
demia da Covid-19 aumentou significativamente o nivel
de desemprego, afetando a situagao socioecondmica das
familias brasileiras. Essa falta de acesso que se destaca
na tabela, pode estar relacionada a questdes sociais. Para
Werneck e Carvalho (2020):

A epidemia de COVID-19 encontra a
populagao brasileira em situacao de
extrema vulnerabilidade, com altas
taxas de desemprego e cortes profun-
dos nas politicas sociais. Ao longo
dos ultimos anos, especialmente apds
a aprovagdo da Emenda Constitucio-
nal n° 95, que impde radical teto de
gastos publicos e com as politicas
econdmicas implantadas pelo atual
governo, ha um crescente e intenso
estrangulamento dos investimentos
em saude e pesquisa no Brasil. E
justamente nesses momentos de crise
que a sociedade percebe a importan-
cia para um pais de um sistema de
ciéncia e tecnologia forte e de um
sistema unico de saude que garanta
o direito universal a satde (WER-
NECK; CARVALHO, 2020, p. 3) .

Além dos problemas financeiros por parte das
familias, ndo ha politicas publicas sélidas para os inves-
timentos necessarios, tanto para os alunos, quanto para os

professores. Muitos ndo se sentem preparados para realizar
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as atividades de forma remota, cuja interagdo ¢ fundamental

para o aprendizado, para o aluno se sentir em sociedade.

Destacamos aqui alguns fragmentos de respostas

dos professores investigados, as quais evidenciam tais

problemas enfrentados:

200

Explicar o conteudo de forma assin-
crona, pois poucos alunos tem inter-
net de qualidade para Aulas Ao Vivo
pelo Meet. Também temos poucos que
acessam a plataforma Google Sala
de Aula na rede estadual, alegando
falta de internet ou dados moveis para
baixar arquivos. Apesar de o governo
esse ano estar ofertando um aplicativo
APPLIQUE SE, em que o aluno por
intermédio desse aplicativo acessar a
apostila e a Google Sala de Aula de
forma gratuita. Boa parte dos alunos
preferem buscar a apostila na escola,
torna-se um ensino sem professor e sem
aprendizagem, segundo meu ponto de
vista (Professor 11).

Incentivos e preparagdo por parte do
governo, para termos equipamentos e
remunera¢do adequada, aléem de cur-
sos de capacitagdo e aperfeicoamento
para a drea tecnologica. Em relagdo
aos estudantes é uma situacdo delica-
da, muitos ndo tem nem internet em
casa, alguns desde quando entrou
a Pandemia ndo tive mais contato,
outros tem que cuidar dos irmdos
mais novos para os pais trabalharem.
Acredito que essas sdo as maiores
dificuldades (Professor 13).



Segundo o Professor 11, a maior dificuldade ¢
“explicar” a matéria de forma assincrona, ou seja, deixar
o conteudo ja explicado para o aluno acessar, porque a
maioria ndo tem acesso a internet. Com isso, o Governo
do Estado do Rio de Janeiro criou um aplicativo que pos-
sibilita utilizar as plataformas de forma gratuita, embora
isso ndo signifique que o aluno possua celular, computa-
dor ou tablet para realizar o acesso. Para o Professor 13,
faltam investimentos por parte do governo tanto para os

alunos quanto para os professores.

A terceira pergunta realizada foi: “Sua escola forne-
ce algum tipo de estrutura para realizacdo das atividades

remotas?’’.

Com a terceira pergunta, buscamos saber se os
professores tinham algum tipo de estrutura disponibilizada

pela instituicdo de ensino para realizar as atividades remotas.

Grifico 2 - Resultado da terceira pergunta

Sua escola fornece algum tipo de estrutura para realizagao das atividades remotas?
50 respostas

@ sim
® Nao

Mais ou menos

Fonte: Autores, 2021
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Como pudemos perceber, o grafico indica que 44%
dos professores, ndo estdo tendo auxilio ou apoio financeiro
e/ou de equipamentos. Nao coincidentemente, 0 maior nume-
ro de respostas dadas pelos professores que ndo possuem

suporte veio de professores de escolas publicas.

Os investimentos sdo diferentes: na escola publica
a alocagdo de recursos ¢ mais voltada para o aluno. J4 na
escola privada, os alunos possuem mais recursos para a
realizacdo das atividades. Ou seja, existe uma “assimetria”
entre as realidades escolares acerca dos investimentos nas

redes publicas e privadas.

A quarta pergunta teve como objetivo descobrir que
tipo de estrutura havia caso fosse disponibilizada, que foi
a seguinte: “Caso a resposta anterior seja sim ou mais ou

menos, qual tipo de estrutura é oferecida?”

Nesta pergunta obtivemos apenas 28 respostas, ja
que muitos professores nao tinham nenhum tipo de estrutura,

logo algumas respostas foram entregues em branco.

Os conteudos das respostas da quarta pergunta
relacionada aos “tipos de estrutura” foram divididas em 4

categorias para melhor agrupamento na analise das respostas:
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Tabela 2 - Dados da quarta pergunta

Categorias N° | % Evidéncias

Estao adaptando
13 | 46,4% aplicativos ja existentes
para o uso escolar.

1 - Plataforma/ aplicativo
existente ou proprio.

Forneceram internet

2 - Internet 3 110,7% .
como forma de apoio.
Estruturas fisicas

3 - Recursos digitais 8 128,6% montadas na propria

escola.

Supervisdo e dicas
4 |143% sobre a aula por parte
da escola.

4 - Orientag@o/apoio
escolar

28 |100%

Fonte: Autores, 2021.

Mesmo com essas disponibilidades, percebemos
que ainda ndo sdo o suficiente, pois como afirma o Pro-
fessor 24, em sua escola hd “um aplicativo com acesso
gratuito, porém ainda ndo atende a grande maioria dos
estudantes nem a todas as dreas de conhecimento por
diferentes fatores. Ademais, é oferecido parte do material

>

escrito de forma impressa”.

A-resposta de um professor que leciona nos dois tipos
de institui¢des constata que ha “na rede privada dentro da
escola: computador, microfone, cdmera, mascara e dalcool

em Gel. Na escola publica: ndo fornece” (Professor 29).

Mas a realidade é outra nas escolas privadas

como podemos observar nas respostas destacadas de dois
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professores, a seguir:

Na escola tem internet de grande
velocidade, tripés e projetor. Além
de que eu posso gravar video aulas
diretamente da escola se assim eu
preferir (Professor 26).

E oferecido quadro interativo, mate-
rial dourado para o professor e aluno
e o portal da escola (Professor 43).

Existe uma assimetria entre as respostas dos
professores de instituigdes publicas e dos professores
de institui¢des privadas. Esse tipo de diferenga eviden-
cia que as escolas particulares estdo investindo mais
na estrutura para oferecer as aulas e assegurar que o
aluno nao deixe a escola. Durante a pandemia, muitos
responsaveis precisaram mudar seus filhos para esco-
las publicas, por questdes financeiras, na maioria das
vezes. Assegurar um “cliente” (pai/méae/responsavel)
satisfeito ¢ uma forma de segurar o aluno na escola.
J& as escolas publicas procuram um meio de fornecer

acesso aos alunos

Na quinta pergunta, buscamos descobrir se antes o pro-
fessor usava algum software para o trabalho de docéncia
junto aos alunos. Com tal pergunta queriamos saber se eles
tinham algum contato com o uso de recursos tecnoldgicos

no ensino presencial.

204



Grifico 3 - Resultado da quinta pergunta

Voceé utilizava algum software/aplicativo para ensinar Matematica antes da pandemia?
50 respostas

@ sim
® Nao

Fonte: Autores, 2021.

Pudemos perceber que 50% nao fazia o uso de sof-

twares educacionais antes da pandemia, mas segundo o MEC

[...] tem-se constatada a
importancia e a urgéncia de se
promover a integracao das tec-
nologias ao trabalho escolar,
visto que elas estdo cada vez
mais presentes no cotidiano
de criangas e jovens e que sua
utilizagdo ¢ uma competéncia
basica fundamental que deve
ser desenvolvida no ambiente
escolar, tendo em vista sua
relevancia para a formagao
de cidadaos criticos e aptos
a utilizar essa competéncia
no ambiente de trabalho, nos
estudos e em outros contextos
(BRASIL, 2011, p. 53).

O incentivo ao uso de recursos tecnologicos dentro
de sala de aula ja vem sendo feito h4 muitos anos. Porém,

o incentivo ainda ¢ insuficiente para fazer os investimentos
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necessarios para que os professores tenham aperfeicoamento
suficiente para elaborar atividades voltadas para platafor-
mas digitais, além da disponibilidade da carga horaria para

elaborar esses aperfeicoamentos.

Na sexta pergunta: “Qual software/aplicativo vocé
usava? Estd conseguindo utilizar no ensino remoto?”
queriamos saber quais aplicativos eram mais utilizados na
forma presencial e se professores participantes da pesqui-
sa estdo conseguindo utilizd-los no ensino remoto. Nesta
pergunta os aplicativos considerados “mais populares” se
destacaram. Nela, os professores poderiam responder livre-
mente e, consequentemente, responderam varios tipos de
aplicativos usados. Agrupamos os contetudos das respostas
em duas categorias: (1) aplicativos matematicos e (2) apli-

cativos adaptados. A Tabela 3 descreve essa distribuigao.

Tabela 3 - dados da sexta pergunta

Categorias Ne Evidéncias

1 - Aplicativos 14 Aplicativos desenvolvidos para o
Matematicos ensino de Matematica

2 - Aplicativos 17 Aplicativos existentes com outras
adaptados finalidades.

Fonte: Autores, 2021

A tabela foi elaborada conforme os nomes dos apli-
cativos foram aparecendo. Por ser o mais popular no ensino

de Matematica, o Geogebra foi o que mais se destacou.

Geogebra tem sido o
recurso mais utilizado
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no ensino de Matemdti-
ca, alem de alguns outros
para suporte da turma
(PADLET, MEET, WHA-
TSAPP, etc) (Professor 2)

Na categoria dos aplicativos matematicos, foram
destacados os seguintes softwares: Geogebra, Winplot, Tan-
gram, Tower of Hanoi, Mathlab, Mangahigh, Sketchometry,
Khan Academy, Multibase, Wolfram|Alpha, Construct,
Photomath, Cerwin e PhET.

Na categoria dos aplicativos adaptados ao ensino
remoto de matematica, foram encontrados os seguintes sof-
twares/plataformas: Zoom, Meet, Google forms, Facebook,
Whatsapp, Youtube, Kahoot, Padlet, Canva, Classroom,
Jamboard, Microsoft Teams, Microsoft Whiteboard, Word
Wall, PowerPoint, Applique-se e Socrative.

Segundo José Armando Valente (1997, p.19):

Os softwares educacionais podem ser
classificados em dois grandes grupos:
0S que promovem 0 ensino e os que
oferecem suporte a constru¢do do
conhecimento. Os softwares que pro-
movem o ensino sao os que apresen-
tam contetidos prontos para os alunos,
como tutorias e as enciclopédias. Ja
os que auxiliam na constru¢do do
conhecimento sdo aqueles por meio
dos quais os alunos podem expres-
sar-se, representando suas ideias e
visualizando os resultados das suas
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acdes, tais como editores graficos,
as planilhas de calculo, os banco de
dados, entre outros.

Apesar dos obstaculos para o uso de recursos tecno-
logicos, os professores estdo tendo que explorar a0 maximo
€SSes recursos no ensino remoto, embora muitos ndo tenham
usado nenhum aplicativo no ensino presencial anteriormente
apandemia. Muitos softwares foram desenvolvidos exclusiva-
mente para o ensino de Matematica, outros foram aplicativos ja
existentes para outras finalidades. Sdo diversas as adaptacoes
realizadas, tanto fisicas quanto digitais. Mas apos a retomada
das aulas presenciais pode ser que os celulares e as tecnologias
que tanto auxiliaram no ensino remoto, possam ser banidas
novamente das salas de aula ou, quem sabe, mantidas para

auxiliar no ensino presencial.

A sétima pergunta, foi a seguinte: “Quais recursos
vocé utiliza com intuito de melhorar o ensino de Matemd-
tica de forma remota?”. Nesta pergunta, as respostas foram
voltadas para o ensino remoto, visto que a anterior era para
os professores citarem quais aplicativos costumavam usar
no presencial e se estavam conseguindo utilizar o mesmo
de forma remota. Entretanto, acabaram falando sobre os
aplicativos usados no remoto também. Pudemos observar que
de forma remota ndo estdo conseguindo realizar as tarefas
nos aplicativos citados na pergunta anterior, pois, no modo
remoto, estdo investindo mais em videos elaborados pelos

professores e os ja disponiveis no youtube, assim como o
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uso da mesa digitalizadora e da lousa digital. Alguns pro-
fessores conseguem usar os aplicativos mencionados na

pergunta anterior.

Na oitava pergunta, que nao era obrigatoria, pois
alguns professores da rede publica ainda ndo tinham contato
com o “ensino hibrido”, perguntamos a opinido dos profes-
sores sobre tal modalidade, que foi a seguinte: O que vocé

acha do Ensino Hibrido?

Algumas escolas adotaram a estratégia dos profes-
sores transmitirem a aula ao vivo para os alunos que estao
em casa, simultaneamente aos que estdo assistindo dentro
da sala de aula. Essa pergunta dividiu opinides ¢ contou
com 48 respostas. Separamos em categorias, de acordo
com a analise de contetido de BARDIN (2011), que sao:
(1) concordam, (2) ndo concordam e (3) concordam, mas

precisam aperfeicoar.

Tabela 4 - Dados da oitava pergunta

Categoria Ne % Evidéncias
| - Concordam 17 35.4% Gostaram da modalida-
de e aprovaram.
2 - Ndo concordam 13 27,1% Acreditam que ndo

funciona bem

Gostaram mas precisam
18 37,5% | de aperfeigoamento e
investimentos.

3 - Concordam, mas
precisam aperfeigoar

48 | 100%

Fonte: Autores, 2021.
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O ensino hibrido ja ¢ uma metodologia existente,

assim definido

uma abordagem pedagogica que
combina atividades presenciais e
atividades realizadas por meio das
tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagdo (TDICs). Exis-
tem diferentes propostas de como
combinar essas atividades, porém,
na esséncia, a estratégia consiste
em colocar o foco do processo de
aprendizagem no aluno e ndo mais
na transmiss@o de informacao que o
professor tradicionalmente realiza.
De acordo com essa abordagem,
o conteudo e as instru¢des sobre
um determinado assunto curricular
nao sdo transmitidos pelo professor
em sala de aula. O aluno estuda o
material em diferentes situagdes e
ambientes, ¢ a sala de aula passa a
ser o lugar de aprender ativamente,
realizando atividades de resolugao
de problemas ou projetos, discus-
soes, laboratérios, entre outros, com
o apoio do professor ¢ colaborati-
vamente com os colegas. (BACI-
CH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015, p. 14)

O que vem sendo realizado na pratica, € dividir

a turma de forma que um grupo participe das aulas de

suas residéncias, enquanto outros assistem na sala de aula

para que diminua a aglomeragao por causa da COVID-19.

Para o Professor 25:
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Primeiramente, entendo que o ensino
hibrido ndo é o propagado atualmen-
te, parte dos alunos no remoto e parte
em aula “on line” ou em sala de
aula. Portanto, considerando o ensi-
no hibrido na sua correta concepg¢do,
acredito que seja o modelo promissor
de pensar uma educag¢do para os
atuais e futuros educandos. A inte-
gragdo (mistura) de varias dareas do
conhecimento, de metodologias, de
atividades presenciais com virtuais,
de processos formais com os infor-
mais, permitindo e facilitando maior
autonomia ao educando no seu per-
curso de aprendizagem e atendendo
suas necessidades (personalizagdo).

Pode ser uma boa solugido, mas no atual momento
que estamos vivendo, precisamos evitar o maximo de con-
tato com outras pessoas, ainda mais criangas que sao mais
dificeis de seguir os protocolos emitidos pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS), ou seja, manter o distanciamento
e 0 uso obrigatorio de mascaras. Segundo o Professor 1, o

modo hibrido ¢ “impraticavel sem vacina”.

E dificil definir se o ensino hibrido é um ponto
positivo ou negativo, visto que existem muitas opinides
acerca dele, mas podemos observar que em relagao ao ensino
publico sempre se torna mais dificil, como afirma o Professor
30: “no caso da escola publica, seria vidvel se houvesse
acesso para todos, com politicas publicas que investissem

nisso. Muitos alunos sequer tém acesso a internet”.
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Na nona pergunta que foi: “Vocé acha que esse
momento que estamos vivendo estd impactando NEGATI-
VAMENTE a aprendizagem dos alunos?”, os professores
deveriam dar uma opinido sobre a forma que este momento
vivenciado afetaria a vida do aluno negativamente. Nenhum
professor salientou que nao afetaria de forma negativa, como

podemos ver no Grafico 4:

Grafico 4 - Resultado da nona pergunta

Vocé acha que esse momento que estamos vivendo esta impactando NEGATIVAMENTE a

aprendizagem dos alunos?
50 respostas

@ sim
@ Nio
Talvez

Fonte: Autores, 2021.

Isso € preocupante para o cenario futuro da Educagéo

e ndo podemos prever o que isso vai causar, principalmente

aos alunos sem acessibilidade. Sera necessaria a criagdo de
politicas publicas para tentar reduzir esse impacto.

Nao podemos esquecer que satde

fisica e satide mental andam juntas.

A durag@o prolongada do confina-

mento, a falta de contato pessoal

com os colegas de classe, o medo
de ser infectado, a falta de espago
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em casa — torna o estudante menos
ativo fisicamente do que se estivesse
na escola—, e a falta de merenda para
os alunos menos privilegiados sdo
fatores de estresse que atingem a
satide mental de boa parte dos estu-
dantes da Educac¢ao Basica e das suas
familias. Estimular a solidariedade,
a resiliéncia e a continuidade das
relagdes sociais entre educadores e
alunos nesse periodo é fundamental,
pois ajuda a minorar o impacto psi-
coldgico negativo da pandemia nos
estudantes (MAIA; DIAS, 2020).

O autor ressalta o impacto negativo na
saude mental nos alunos e ainda sobre a falta da alimen-
tagdo escolar — merenda — para os alunos menos favoreci-

dos economicamente.

A décima pergunta, questionou o seguinte: “Vocé
acha que as escolas daqui pra frente vdo investir mais nas
modalidades (remoto e hibrido) de ensino?”. O objetivo
dessa pergunta era saber se, futuramente, sera possivel que
os responsaveis pela elaboragdo do planejamento escolar,

1rdo investir mais no ensino remoto € no ensino hibrido.

E importante observar os professores interessados na
manuteng@o do uso de tecnologia para exercer a docéncia. A
partir deste momento em que estamos vivendo, em um perio-
do de adaptagdes e mudangas repentinas, observamos que ¢
possivel que continuem aproveitando essas metodologias,

segundo as respostas de professores da pesquisa no Grafico 5.
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Grifico 5 - Resultado da décima pergunta

Vocé acha que as escolas daqui pra frente vao investir mais nas modalidades (remoto e hibrido)
de ensino?
50 respostas

@ sim

@ Nzo
Talvez

Fonte: Autores, 2021

Bem mais da metade dos professores entrevista-
dos acreditam que o ensino hibrido serd uma alternativa
no futuro. Como vimos na oitava pergunta, foi bem aceito
pelos professores, apesar de precisar de melhorias e formas

de atingir todos os alunos.

Na décima primeira pergunta “Vocé acha que os
alunos estdo tendo uma estrutura adequada para aprender
Matemadtica de forma remota?”, elaborada com o intuito
de descobrir um pouco mais sobre a realidade escolar dos
alunos, pudemos observar que os alunos também estio
sendo prejudicados, pois essa falta de estrutura desencadeia
uma série de problemas, desenvolvem mais duvidas, cujas
dificuldades muitas vezes ndo conseguem ser sanadas com
o professor, pois 0 mesmo sente-se sobrecarregado com a
quantidade de afazeres, ocasionando assim mais dividas
e dificuldades. Podemos ver a opinido dos professores a

respeito desta questdao no Grafico 6:
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Grifico 6 - Resultado da décima primeira pergunta

Vocé acha que os alunos estao tendo uma estrutura adequada para aprender Matematica de
forma remota?
50 respostas

@ sim
@ Nio
Mais ou menos

Fonte: Autores, 2021.

A aprendizagem da Matematica sempre foi vista
pelos alunos como algo dificil ou “coisa de outro mundo”
e esse ensino de forma remota deve estar sendo ainda mais
complexo. Os professores pesquisados, em sua maioria,
afirmam que os alunos ndo estdo tendo suporte suficiente

para esse aprendizado.

A décima segunda e ultima pergunta do questionario,
foi: “Vocé estd conseguindo seguir o contetido programdtico
ou estd levando mais tempo para ensinar os conteudos?

Por quais motivos?”.

O objetivo da pergunta foi investigar se os profes-
sores estavam conseguindo seguir o conteudo programa-
tico, mas de forma que eles pudessem relatar os motivos
que estavam influenciando esses impedimentos. Para essa
questdo, agrupamos os conteudos das respostas em apenas
duas categorias, sendo elas: (1) estdo conseguindo e (2) estdo
levando mais tempo, como podemos observar na Tabela 5:
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Tabela 5 - Dados da décima segunda pergunta

Categorias Ne % Evidéncias
1 -.Estao conse- 13 26% Cronograma seguido de
guindo forma adequada.
2 - Estdo levando o Os alunos estdo ficando
. 37 74% -
mais tempo. com o conteudo atrasado.
50 100%

Fonte: Autores, 2021.

Pudemos observar que 74 % dos professores nido

estao conseguindo seguir com o contetido planejado, podendo

causar atraso nos programas curriculares, como afirmam os

professores destacados:
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Sim, mas tendo sempre que revisitar
conteudos antigos. Tem sido muito
frequente. Um exemplo: estou com
duas turmas de sétimo ano e tendo
que revisitar conteudos do quinto
ano e ensinar alguns urgentes rela-
cionados ao sexto, para assim poder
entrar em conteudos do sétimo. Para
0 ensino de numeros inteiros, tive que
tornar a trabalhar os conteudos de
operagoes basicas, para poder falar
sobre ordenacdo e comecar o con-
teudo programatico do ano escolar
atual (Professor 2).

Ndo estou conseguindo seguir o cro-
nograma, pois a quantidade de aulas
e atividades que passo na semana,
sdo muito poucas, sinto que os alu-
nos vdo ficar em média de um ano
atrasados em relagdo ao ano que
estdo atualmente. Pois sempre tenho



que revisar todo o conteudo do ano
anterior que praticamente foi perdido
(Professor 13).

Acresposta do professor 23, além de se destacar nos
traz uma critica quanto ao que estamos vivendo.

Ndo. Os alunos ndo conseguem aces-
sar a plataforma ou por caréncia
de celulares e computadores ou por
ndo té-los ou por ndo entenderem o
basico necessario para acompanha-
rem as aulas virtuais. O objetivo do
ensino-aprendizagem é a troca huma-
nizada que ocorre entre professor e
aluno. O ensino a distancia é e sera
o futuro? Provavelmente. Lamento
muito pelas geragoes vindouras.

(Professor 23)

Segundo o Professor 23, o ensino aprendizagem ¢
uma troca humanizada, assim como afirma Freire (1996)
que a educacdo nao € uma experiéncia fria. Existe uma troca

de experiéncias, uma conexdo aluno-professor.
Consideracoes finais

Os resultados da pesquisa ocorreram de acordo com
o esperado, exceto com relagdo a pergunta sobre o Ensino
Hibrido, na qual achamos, inicialmente, que os professores nao
concordariam com tal modalidade devido a falta de tratamento
paraa COVID-19, e que, consequentemente, nesta modalidade,
o risco de contagio € bem maior em relagdo ao ensino remoto.

De modo intuitivo, as demais respostas ja eram esperadas.
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Com base nos dados analisados, pudemos perceber
que ha uma grande assimetria entre os recursos disponiveis
para os alunos das institui¢des publicas e os alunos das
institui¢des privadas, assim como também ha assimetria de
recursos tecnoldgicos disponiveis entre os professores das
escolas publicas e escolas privadas. O mais preocupante apds
a analise dos dados foi a forma com que os alunos estdo
sendo afetados — e continuardo sendo. Com isso, mantém-se
aindagacgdo de como sera o futuro desses estudantes, ou seja,

se no futuro eles irdo desenvolver ainda mais dificuldades.

De acordo com a pesquisa realizada pudemos
responder a pergunta inquietante inicial. Como muitos
alunos das escolas das redes publicas ndo estdo tendo
suporte necessario, seja por parte da familia, ou por
parte dos governos (municipais e estaduais), a tendéncia
¢ aumentarem as dificuldades e desigualdades ou, ainda
sim, eles se formarem na Educagdo Basica com dificul-
dades de aprendizagem e defasagem de contetidos devido
a falta de investimentos. Além disso, muitos professores
ndo estdo conseguindo lecionar no ensino remoto emer-
gencial o contetido no tempo previsto antes da pandemia,

causando atraso no programa curricular.

O objetivo geral foi alcangado, pois buscamos
obter um panorama de como estd ocorrendo a pratica
docente e os recursos disponiveis para o modo de ensino
remoto nesse momento tao delicado, cuja meta foi identi-

ficar os principais desafios enfrentados pelos professores
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respondentes da pesquisa. Os objetivos especificos tam-
bém foram alcangados com éxito, pois com a pesquisa
pudemos observar os recursos usados pelos professores,

assim como suas maiores dificuldades.

Embora seja um tema recente, conseguimos realizar
apesquisa sem grandes dificuldades, sobretudo, pela dispo-
nibilidade dos professores em responderem ao questionario

online.

Concluimos, por meio dos resultados, que profes-
sores de matematica da rede publica, além dos desafios de
se ensinar na modalidade remota, ainda contam com o fato
de alguns alunos ndo terem acesso ao contetido transmitido
por falta de equipamentos tecnoldgicos e acesso a internet
e, aqueles que tém acesso, nem sempre tiveram a “autodis-
ciplina” necessaria para conduzirem os estudos sozinhos,
sem o acompanhamento dos professores. Por outro lado, os
professores da escola privada apresentaram mais dificuldades
em relagdo ao interesse dos alunos nas aulas sincronas a
frente das telas dos seus respectivos computadores e sobre

a “nova” metodologia de ensino.

As plataformas digitais e aplicativos estdo sendo
grandes aliados dos professores nessa modalidade de ensino.
Equipamentos como a mesa digitalizadora e os videos ja exis-

tentes também estdo contribuindo para o auxilio do professor.

Como desdobramento desta, para futuras pesquisas,

queremos investigar como os alunos estao lidando com essa
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nova realidade, quais s3o seus maiores desafios e se tem
dificuldades em acompanhar as aulas sincronas. Contudo,
para aqueles que estiverem conseguindo, queremos verificar
se o ensino remoto esta sendo eficiente ou as dificuldades
estdo sendo “mascaradas”, face a essa nova realidade que

se coloca com a pandemia do Covid-19.
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A educacio em meio a pandemia de Covid-19

O atual cenario imposto pela pandemia da Covid-19
torna-se cada dia mais preocupante para diversas esferas da

sociedade, fazendo a humanidade amargar uma das piores



tragédias dos ultimos 100 anos. Com a morte de quase
3,5" milhdes de cidaddos em todo mundo até o momento
e sem previsoes de queda nos nimeros, as incertezas que
emergiram juntamente com o SARS-CoV-2 findaram por
tomar conta também do setor educacional como um todo,
uma vez que foi necessario, e em carater de urgéncia, o
planejamento de estratégias para que as instituicdes de
ensino continuassem a cumprir seu papel de espago de

construcdo de conhecimento.

A maioria das secretarias de educac¢do ndo estavam
preparadas para o modelo de aulas remotas. Na verdade,
nenhum setor estava preparado para funcionar em uma
situacdo de pandemia e muito menos para lidar com ela,
pois ao que parece, as versoes hollywoodianas das gran-
des poténcias mundiais, que salvam o mundo de episodios
cataclismicos e apocalipticos utilizando a ciéncia moderna,
fora das cidades cinematograficas ndo puderam fazer muita

coisa a curto prazo.

Na educagdo brasileira, aparentemente, o “asteroide
Coronavirus” ganhou ainda mais poténcia ao entrar em
nossa atmosfera. Pois em 2020, quando mais se precisou
de investimentos, o que tivemos foi a reducao de 10,2%
dos recursos para Educacdo Basica em comparagdo aos

investimentos do ano de 2019, assim, provou-se ainda mais

1 Em 25 de maio de 2021, o site Gazeta do Povo registrava
3.473.208 mortos em decorréncia do coronavirus, no mundo.
Disponivel em: https://especiais.gazetadopovo.com.br/coronavirus/
casos-no-mundo/. Acesso 2m: 25 mai. 2021.
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a falta de capacidade do Ministério da Educa¢do (MEC)
em lidar com os impactos da pandemia na educagdo, con-
forme o site? da Organizagdo Todos Pela Educagdo (que
¢ um grande incentivador do retorno as aulas presenciais
neste momento, reafirmando os conhecidos prejuizos
educacionais trazidos pela pandemia), ao noticiar o 2°
Relatorio Anual de Acompanhamento do Educagdo Ja!.
Neste contexto pode-se dizer, entdo, que a educagao passou

a andar sem rumos.

A educacdo publica brasileira sempre sofreu com
a escassez de investimentos, o que resulta diretamente em
escolas sucateadas, sem recursos humanos e estruturas fisicas
com o minimo de dignidade para estudantes e professores.
A caréncia de recursos pedagogicos nas escolas também é
uma realidade frequente em todo Brasil, a falta de laborato-
rios e instrumentos tecnologicos e a baixa remuneracdo do
profissional do magistério que € uma regra em praticamente
todo pais, também sdo derivados da falta de reponsabilidade

administrativa no ambito educacional.

Além das questdes relacionadas a ma administra-
¢do nas esferas federal, estadual e municipal, ¢ importante
lembrar (se € que € possivel esquecer), que o Brasil ¢ um
pais onde as desigualdades sociais imperam. Muitas vezes
as familias de estudantes de escolas publicas, ndo possuem
condigdes financeiras nem para adquirir produtos de higiene
pessoal. Muitas vezes a Unica alimentagdo que fazem

2 https://todospelaeducacao.org.br/
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durante o dia, é na escola por meio da merenda escolar
fornecida. Na maioria das vezes, com a dindmica da vida
moderna, as pessoas que possuem certos privilégios ndo
enxergam que a sociedade ¢ indiferente a essas pessoas,
que em sua maioria sdo o publico de escolas municipais,

estaduais e federais.

Em condigbes normais (ou melhor dizendo: sem o
agravante da pandemia), o acesso a educacao de qualidade
no Brasil ja ndo tinha um dos melhores quadros, com a sus-
pensao das aulas presenciais, as escolas, os estudantes e os
professores passaram a enfrentar o mais adverso momento
das ultimas décadas. Pois educac¢do ¢é sindnimo de relagdo
interpessoal, interagao em grupos e participagdo em execugao
de tarefas e resolugdes de problemas e foi justamente o que

se interrompeu com o necessario distanciamento social.

Neste contexto, as aulas remotas passaram a ser a
principal alternativa pedagbgica para que as escolas nao
interrompessem integralmente suas atividades em tempos
de distanciamento social, todavia o seu formato traz em sua
bagagem uma possibilidade retrogada e altamente nociva ao
desenvolvimento das competéncias dos estudantes: a falta de
protagonismo discente na constru¢do do conhecimento. Neste
contexto, o presente trabalho tem como objetivo principal
relatar os caminhos da experiéncia pedagdgica desenvolvida
em uma escola no municipio de Paragominas — PA visando a
construgdo de significados e o protagonismo dos estudantes

durante as aulas de Matematica no ensino remoto.
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Possibilidades para o ensino remoto: uma alternativa local

A Escola Municipal de Ensino Fundamental
Presidente Castelo Branco, é uma instituigdo que possui
um longo historico de vivéncia na formagao continuada de
professores e praticas das metodologias ativas, e com base
nesta frente de trabalho e tendo em vista as dificuldades das
aulas ndo presenciais, optou por desenvolver um material
didatico a ser destinado aos estudantes que ndo trouxesse

em sua sintese, apenas textos tedricos e exercicios.

Depois de estudos e formagdes com os docentes,
a gestdo da escola elaborou um modelo de plano de estudo
personalizado, definido a partir das trilhas de aprendizagem,
as quais sdo instrumentos metodoldgicos muito utilizados
nas empresas e possuem um carater didatico de treinamento
por meio de desenvolvimento de competéncias, o que ndo
¢ muito distante no mundo profissional do professor, visto
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) indica caracteristicas que enveredam pelos mesmos
caminhos. E em meio a situagdo pandémica e criticas as
politicas publicas para a educacdo, inclusive no que diz
respeito a BNCC, o principal desafio foi o de elaborar
materiais que de fato fossem eficientes para a aprendizagem

e refletissem a significag@o social dos conteudos.

Basicamente, a trilha de aprendizagem descon-
truida e reconstruida de forma planejada com uma infini-

dade de intencionalidades pedagbgicas, foi uma tentativa
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alternativa de proporcionar ao estudante uma aprendizagem
significativa. Nela, o estudante segue um passo a passo € em
cada etapa proposta, realiza atividades reflexivas que tenham
potencial de contribuir com as resolugdes dos problemas

que possam surgir no seu dia a dia.

Entdo, chegou-se & conclusdo de que as trilhas
de aprendizagem elaboradas no segundo semestre de 2020
pelos professores de cada componente curricular represen-
taram uma forma de resisténcia a uma possivel inclinagdo
ao método tradicional de ensino, pois desde o inicio da
utilizacdo desta metodologia, foi possivel perceber a pre-
senca do estudante a cada passo proposto ¢ em cada etapa

perseguida e vencida por ele.

Aparentemente, a forma mais eficiente de amenizar
os danos sofridos pela pandemia e tentar chegar até os estudan-
tes, ainda que de forma virtual, foi apostar nas Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao (TIC). E mesmo sabendo que uma
parte dos estudantes ndo possui dispositivos e acesso a rede
de internet’, no municipio de Paragominas, as salas de aula
vazias, foram substituidas pelos computadores, dispositivos
moveis e internet. Era a Unica alternativa em carater emer-
gencial. Logico que o cendrio nacional poderia ser outro, se
as escolas brasileiras recebessem mais investimentos, fossem

mais modernas e os professores devidamente formados para

3 Os alunos que néo tiveram possibilidades de acessar a inter-
net ou de ter o material em um dispositivo, recebeu da escola/
SEMEC, a versdo impressa da trilha.
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utilizagdo pedagdgica de tecnologias digitais, certamente os

avangos nesses momentos seriam maiores.

Parece profético quando ha mais de duas déca-
das, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998) sugeriram o uso das tecnologias da informag¢ao como
alternativas pedagogicas, principalmente para a educacao
a distancia, no entanto, o tdo sonhado ¢ moderno século
XXI, ainda ndo chegou para a maioria dos estudantes de
escolas publicas.

As novas tecnologias da informagao
oferecem alternativas de educagdo a
distancia, o que possibilita a forma-
¢do continua, trabalhos cooperativos
e interativos. Podem ser ferramentas
importantes para desenvolver tra-
balhos cooperativos que permitam
a atualizagdo de conhecimentos,
a socializa¢do de experiéncias ¢ a

aprendizagem permanente. (BRA-
SIL, 1998, p.140)

Seja por falta de investimentos nas instituigoes de
ensino ou falta de aperfeigoamento profissional do professor
na area tecnoldgica, a turbuléncia que a educagéo passa e a
utiliza¢do de forma emergencial dos aparatos digitais, acabou
por trazer a tona um velho inimigo da educagao, que vinha
sendo vencido de forma modesta: O tradicionalismo.

Tanto no Brasil como em outros pai-
ses, a maioria das experiéncias com

o uso de tecnologias informacionais
na escola estdo apoiadas em uma
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concepgdo tradicional de ensino e
aprendizagem. Esse fato deve alertar
para a importancia da reflexdo sobre
qual ¢é a educagdo que queremos
oferecer aos nossos alunos, para que
a incorporagdo da tecnologia nio
seja apenas o “antigo” travestido de
“moderno”. (BRASIL, 1998, p.141)

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Pre-
sidente Castelo Branco, ao longo dos anos, por meio de
investimentos em seu processo de formacao continuada
de professores, aposta em praticas de metodologias ativas,
priorizando o protagonismo do estudante no processo de
aprendizagem. A escola sempre prezou pela interagdo como
0 meio, com o outro como forma mais significativas para
se construir o conhecimento.

¢ essencial uma educagdo que ofereca
condigdes de aprendizagem em con-
textos de incertezas, desenvolvimento
de multiplos letramentos, questiona-
mento da informagao, autonomia para
resolugdo de problemas complexos,
convivéncia com a diversidade, traba-
lho em grupo, participagdo ativa nas

redes e compartilhamento de tarefas.
(ALMEIDA, 2018, p.16)

E tratando-se de interacéo, sempre foi primordial,
na escola, agcdes que proporcionassem a boa relacdo entre
estudante e professor, resultados das verdadeiramente pla-
nejadas “aulas dialogadas” e minimamente expositivas, que

¢ considerada uma das principais razdes dos bons resultados
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obtidos pela escola. Entretanto, de uma hora para outra, esta
relacdo foi interrompida. Ndo havia nem a possibilidade
de interacdo por video, pois a plataforma digital de apoio
pedagdgico disponibilizada pela Secretaria Municipal de
Educacao, ndo possui uma extensdo de video conferéncia,
e ndo se tinha conhecimento das plataformas (gratuitas ou
pagas) para que os professores participassem de aulas sin-

cronas com os estudantes, era tudo muito novo.

Com todos os impedimentos elencados a gestao da
escola passou a estudar e formar os professores, para que suas
boas praticas ja desenvolvidas presencialmente, pudessem
ser transpostas para um material didatico que conversasse
de fato com o estudante e instigasse sua participagdo ativa,
mesmo com aulas assincronas. Chegou-se entdo, ao modelo

do plano de estudo em formato de trilha de aprendizagem.

Em meio as criticas a BNCC (BRASIL, 2018),
¢ relevante pontuar no que se refere a aprendizagem por
meio de competéncias e habilidades, como uma forma que
as grandes empresas encontraram de tendenciar a educagao
em direcdo as suas necessidades. E o trabalho da escola,
embora esteja dentro desses padroes da BNCC, buscou des-
construir a ideia mercadologica das competéncias por meio
de atividades que promovessem a participacdo e a autonomia

do estudante e promovessem aprendizagens significativas.

Portanto, € possivel adiantar a informagao de que até

o momento da escrita deste texto, que foi possivel perceber
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em muitas situacdes, que as trilhas de aprendizagens adotadas
pela escola como forma de organizagao curricular, contribui-
ram de forma significativa para as aprendizagens (na medida
do possivel) e do protagonismo discente durante as aulas
remotas pois ¢ a partir da participagdo ativa do estudante,
que o conhecimento é construido com mais eficiéncia e esta

caracteristica a escola nao pode perder.

Cenario teodrico e reflexivo sobre as trilhas de aprendi-

zagem no ensino de matematica

O conceito de Trilhas de Aprendizagem ¢ bem atual,
muito utilizado por adeptos de treinamentos praticos e eficien-
tes e que pode ser concebido como um percurso sistematico,
continuo e repleto de intencionalidades por parte de quem

planeja, de acordo com Murashima (2011, p. 13):

As trilhas tém por objetivo ajudar
os colaboradores da organizagio a
percorrerem seus caminhos de desen-
volvimento profissional. Trata-se de
conjuntos integrados e sistematicos
de agdes de desenvolvimento, que
recorrem as multiplas formas de
aprendizagem, visando a aquisigdo e
ao desenvolvimento de competéncias
conhecimentos, habilidades e atitu-
des requeridas para o desempenho
dos diferentes niveis ocupacionais
no dia a dia e que viabilizardo o
alcance dos objetivos estratégicos
de aprendizagem, que, por sua vez,
correspondem a ac¢des de desenvol-
vimento recomendadas.
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A finalidade das trilhas é que o individuo desen-
volva competéncias profissionais, escolares ou pessoais
(emocionais e/ou cognitivas), “a competéncia pressupoe
a inquietagdo de um continuum que propicia significado a
pratica sucessiva de acdes, as quais possibilitam observar
uma parcela como um todo, de maneira que a competéncia
se propague em uma constancia de agdes” (LE BOTERF,
2003, p. 46 apud SOUZA, 2019, p. 63).

Quando as competéncias se propagam ac¢des cons-
tantes significa que o individuo passou a aprender a solu-
cionar certos tipos de problemas. Aprender, nada mais ¢
do que passar a saber fazer aquilo que ndo se conseguia,
“E desenvolver um conjunto integrado de competéncias de
aprender a conhecer, a conviver, a ser e a agir.” (MORAN,
2015, p. 47).

As trilhas de aprendizagens baseiam-se na teoria
das competéncias para que por meio de um percurso
repleto intencionalidades e de atividades praticas, o estu-
dante chegue ao resultado final pretendido, “as trilhas de
aprendizagem oferecem ao individuo diversas opcdes de
capacitacdo, bem como autonomia para escolher as que
forem mais apropriadas as suas necessidades e convenién-
cias.” (COELHO, 2016, p. 31).

As produgdes que tratam sobre trilhas de aprendi-
zagem, em sua maior parte sdo aplicadas as corporagdes e

empresas e ligadas a treinamentos para produtividade, no
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entanto, pautou-se como papel da escola readequar esse
instrumento didatico desassociando os interesses do mercado
e do capital de modo que estes possam servir socialmente
e pedagogicamente a comunidade escolar, haja vista a for-

macao de individuos para o exercicio pleno da cidadania.

Algo que foi bastante interessante no fato de utilizar
as trilhas com finalidades pedagogicas, foi a possibilidade
de se obter uma maior organizagdo das agdes e a atuacao
cada vez mais participativa do estudante. Na sala de aula,
o professor pode estabelecer um percurso para sua aula,
motivando os estudantes, direcionando os didlogos e deter-
minando as fases a serem avangadas. Esta dindmica que tem
o estudante como ator principal, ndo poderia ser substituida
por simples listas de exercicios ou textos teoricos.

As Trilhas Tematicas tém sido ferra-
mentas utilizadas com muita eficacia
na construgdo do conhecimento. O
alinhamento e associagdo de ideias
ligadas a um Tema Gerador, a propo-
sicao de conhecimentos envolvidos e
estruturados em torno de um assunto,
o conhecimento gerado significati-
vamente, ligando o conhecimento
do cotidiano com o conhecimento
cientifico sdo de grande importan-

cia na relacdo ensino-aprendizagem
(WESTPHAL; OAIGEN, 2006, p. 1).

A fim de que protagonismo discente e o foco
na aprendizagem fossem mantidos mesmo com recursos

limitados e com a desmotivagdo ja prevista com o advento
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das aulas remotas, o planejamento em forma de trilhas de
aprendizagem, constituiram-se uma boa alternativa em um
momento adverso onde qualquer metodologia utilizada,
seria praticamente um teste em carater emergencial para

suprir as necessidades educacionais.

E relevante mencionar que as trilhas de aprendiza-
gem possuam conexdes com as teorias do desenvolvimento
de competéncias, tendo em vista o impacto BNCC nas
escolas, é de conhecimento de muitos estudiosos criticos da
Base, que as politicas ptblicas para a educaggo na atualidade
seguem padroes totalmente voltados para os interesses do

mercado e do capital, como afirma Tarlau e Moeller (2020):

Assim, demonstramos como a
influéncia filantrépica corporativa e
privada na educacdo publica ndo ¢é
simplesmente um esquema neoliberal
para maximizar lucros; em vez disso,
¢ uma tentativa de lideres corporati-
vos e fundagdes privadas de angariar
poder e influéncia em diferentes esca-
las e refazer a educagdo publica a sua
imagem e semelhanga. Também ¢ a
historia de como o conhecimento de
politicas publicas de educacio atra-
vessa fronteiras nacionais, embora de
forma desigual, por meio de certos
nos e redes de capital, conhecimento
e poder (Ball 2012; Moeller 2018),
e de como fundagdes do Sul Global
aprendem com fundagdes e proces-
sos de politicas publicas do Norte
Global a influenciar com eficacia as
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trajetorias educacionais, com base
em visdes especificas de socie-
dade e de escolaridade. (TARLAU;
MOELLER, 2020, p.555)

Como uma forma de obtengdo de poder, a educagdo
participa de processos coloniais analogos aos que eram pra-
ticados no periodo da colonizacdo, ao que parece somente
a forma de colonizar mudou, mas a opressao continua por
meio das politicas publicas. “Elas representam a oportunidade
de emancipacdo ou manipulam a educagio para que essa se
submeta, cada vez mais, a regulagdo da patria panoptica?”
(ALMEIDA; JUNG, 2018, p. 7).

A vigiléancia por parte do poder de opressao ¢ total.
Sobretudo quando este ¢ ajudado pelo sucateamento da
educacdo, neste caso, acaba por surgir como alternativas

salvadoras:

O alcance expandido dos atores pri-
vados e corporativos ocorreu no con-
texto da redugdo do investimento do
Estado na educacdo publica (e como
consequéncia disso) e dos ataques
ideologicos a educagdo ptblica em
diferentes contextos globais. Como
resultado, a educagdo tornou-se um
espago para expandir a logica de
mercado e aumentar os lucros cor-
porativos. (TARLAU; MOELLER,
2020, p. 556)

Com um cenario de baixo investimento, politicas

publicas voltadas ao mercado capitalista e corporagoes,
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distanciamento social e consequentemente a interrupgao
das aulas presenciais, a pandemia trouxe também prejuizos
consideraveis as relagdes entre estudantes e professores
das escolas. Um bom relacionamento entre essas partes, é
de suma importancia para o bom andamento dos processos
pedagogicos da instituigdo. Uma escola saudavel, é uma escola
que conversa com seus alunos, principalmente por meio do
material didatico que produz, pois, “para tecer significagoes,
€ necessario agir junto com o outro, 0 que somente parece
legitimo se ndo configura uma coagdo, mas sim uma agao
comum, uma comunica¢do. E na comunicagdo é necessario
dar a palavra ao outro, € preciso construir uma situagao ideal
de fala[...]” (MACHADO, 2004, p. 98), principalmente em
Matematica, onde as significagdes sdo importantissimas,
visto que a Matemadtica ¢ uma ferramenta de agao social, no

entanto, sem significado de nada serve neste contexto.

Sendo assim, em relagdo a aprendizagem em Mate-
matica, as trilhas de aprendizagens adaptadas para a escola,
dao énfase no conhecimento conceitual e em bem menor

propor¢ao ao conhecimento procedimental pois:

O conhecimento conceitual, em
Matematica, consiste de relagdes
logicas construidas internamente e
que existe na mente como parte de
uma rede de ideias. O conhecimento
de procedimentos, em Matematica, é o
conhecimento de regras e de procedi-
mentos que se usa ao executar tarefas
rotineiras e, também, de simbolismo
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que € usado para representar Matema-
tica. Estes procedimentos e simbolos
podem ser conectados ou apoiados por
conceitos, mas na verdade, poucas
relagdes cognitivas sdo necessarias
para se ter o conhecimento de um
procedimento. (ONUCHIC; ALLE-
VATO, 2012, p. 239).

Sem divida alguma, saber realizar procedimentos,
reconhecer e aplicar regras matematicas ¢ muito importante,
no entanto, ¢ necessario que os estudantes compreendam o
sentido pratico da Matematica. O papel social dos conceitos
matematicos ¢ de uma necessidade urgente nos nossos dias.
Resolver problemas simples e complexos do nosso cotidiano

deve ser o principal objetivo do ensino da Matematica.

Qual o interesse, do ponto de vista do
individuo e da sociedade, em chegar-
-se a conclusao de que os jovens bra-
sileiros chegam aos 12 anos sabendo
conjugar corretamente o verbo “sen-
tar”’? Talvez eles jamais tenham per-
cebido o que significa, socialmente,
estar sentado. E que importara saber
se nessa idade eles sdo capazes de
extrair a raiz quadrada de 12.764? Ou
de somar 5/39 + 7/65? Qual arelagao
disso com a satisfacdo e a ampliagdo
do seu potencial como individuo e
de seu exercicio pleno da cidadania?
(D’AMBROSIO, 1996, p. 62)

E imprescindivel que a elitizagdo do ensino da Mate-

matica seja banida do ambiente escolar. E esta elitizacdo
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vem justamente de uma matematica repleta de regras, uma
matematica que resolve problemas meramente académicos
(abstratos e nao sociais), que ¢ trazida para as escolas e
por apresentar grau de dificuldade elevado em seu carater
técnico e procedimental, ganha maior “importancia” entre
os demais componentes curriculares. Vergani (2007), basi-

camente argumenta isso quando diz que:

A relagio da(as) matematica(s) com
a(s) técnica(s) contribuem para a
supremacia de que gozam as ciéncias
“exatas” em uma sociedade orien-
tada por (ou para) a “racionalidade
eficaz”. O que justifica largamente
a importancia que o sistema escolar
atribui ao seu ensino e que se reflete
no peso singularmente elevado que os
programas lhe concedem face a outras
disciplinas igualmente integradas nos
curriculos. (VERGANI, 2007, p. 23)

E adiante complementa,

Ciéncia sem consciéncia ndo € mais
do que ruina do espirito. Ciéncia sem
poética, inteligéncia pura sem com-
preensao simbolica dos fins humanos,
conhecimento objetivo sem expressdo
da subjetividade humana, objeto sem
felicidade apropriativa ndao ¢ mais do
que alienagido do homem. (BACHE-
LARD apud VERGANI, 2007, p. 30)

A matematica académica, assim como toda ciéncia,

chamada moderna, traz em seu contexto uma historia de
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opressdo para com as demais matematicas.

O colonialismo, para além de todas
as dominagdes por que ¢ conhecido,
foi também uma dominacdo epis-
temoldgica, uma relagdo extrema-
mente desigual entre saberes que
conduziu a supressdo de muitas for-
mas de saber proprias dos povos e
nag¢des colonizados, relegando mui-
tos outros saberes para um espago de
subalternidade. (SANTOS; MENE-
SES, 2013, p. 11)

Ha muitas matematicas. Matematicas tradicionais
que sdo passadas de uma geracdo para outra em comunida-
des socioculturais. Matematicas de grupos de criangas, de
profissionais e assim por diante. Matematicas que surgem da
interacdo social. “Nao hé, pois, conhecimento sem praticas
e atores sociais. E como umas e outros ndo existem senao
no interior de relagdes sociais, diferentes tipos de relagdes
sociais podem dar origem a diferentes epistemologias”
(SANTOS; MENESES, 2013, p. 14).

Acontece que essas matematicas com carater pra-
tico, desenvolvida para resolver problemas no contexto
social de cada grupo de individuo, seja esse grupo tradi-
cional ou ndo, muitas vezes ndo passa pela aprovacdo da
ciéncia moderna, detém a hegemonia no que se refere a
definir o que € uma verdade cientifica ou ndo. No entanto,
existem tantas verdades quanto matematicas, € uma dessas

verdades ¢ que a matematica de cada grupo ¢ suficiente
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pararesolver seus problemas cotidianos, e talvez, esse seja

0 maior motivo de existir das matematicas.

Entender e saber resolver problemas matematicos
praticos ¢ umas das formas mais eficientes que o estudante

tem para exercer plenamente a sua cidadania, porém,

Ensinar Matematica através da
resolucdo de problemas ndo signi-
fica, simplesmente, apresentar um
problema, sentar-se e esperar que
uma magica acontega. O professor
¢ responsavel pela criagdo e manu-
tengdo de um ambiente matematico
motivador e estimulante em que a
aula deva transcorrer. (ONUCHIC;
ALLEVATO, 2012, p. 241)

Aprender procedimentos e regras deve ser um
meio que ¢ utilizado na constru¢do do conhecimento
e ndo um fim em si mesmo. Sendo assim, o que é mais
significativo, para o estudante e para escola, € que com-
preender, de forma critica e reflexiva a sociedade e suas
relacdes € o que mais interessa a todos envolvidos no
processo educacional, como afirmam Onuchic e Allevato
(2012, p. 240-241):

Assim, € importante reconhecer que a
Matematica deve ser trabalhada através
da resolugdo de problemas, ou seja,
que tarefas envolvendo problemas ou
atividades sejam um veiculo pelo qual
o curriculo deva ser desenvolvido. A

aprendizagem sera uma consequéncia
da resolug@o de problemas.
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A organizagao de agdes, sem divida alguma, € fator
primordial para o bom andamento do processo pedagogico.
Por meio das Trilhas de Aprendizagens foi necessario realizar
adequag0es para que pudessem ser aplicadas na escola, porém,
nada muito fora do comum, conforme a Figura 1, que resume
as etapas do processo de treinamento, que ndo sdo muito

diferentes dos planejamentos dos profissionais do magistério.

Figura 1 — Etapas do Processo de Treinamento.

Diagnéstico

Programacgao

Execucao

Avaliagio

Fonte: Marras (2009, p. 150 apud COELHO, 2016, p. 25)
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Albuquerque (2019) explica as implicagdes peda-
gogicas e intencionalidades da utilizag¢do de trilhas de
aprendizagem como instrumento de planejamento:

As trilhas demandam auto-organiza-
¢do, disciplina, e ainda, elementos
inerentes a ela, para que se possam
minimizar as heterogeneidades e o
intento de coconstruir a autonomia
dos aprendizes, desta maneira ha
uma coconstrugdo de saberes. Para
tanto, a fundamentagdo tedrica se
divide em trés blocos: As trilhas de
aprendizagem, a heterogeneidade e
a autonomia, intentando a insergao
de novas maneiras do fazer discente,
projetando o ensino para além da
lingua, facilitando a comunicagao
entre mundos. (ALBUQUERQUE,
2019, p. 31).

A partir do momento em que se percebe as carac-
teristicas pedagogicas, os pontos positivos das Trilhas de
Aprendizagens e suas aplicabilidades didaticas, verifica-se
a possibilidade de utiliza-la com um carater mais reflexivo
e que pode ser utilizado nas escolas e com estudantes do

ensino fundamental.

Itinerarios das trilhas de aprendizagem nas aulas remotas

de matematica

No contexto de crise, 0s municipios e estados, pre-
cisaram readequar os planos de ag@o de suas secretarias. A

Secretaria Municipal de Educacao de Paragominas (Semec),
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desde o ano de 2018 ja trabalhava com uma plataforma de
diario de classe online em algumas escolas pilotos*, para
posteriormente aplicar o projeto nas demais. Para o ano de
2020, estava de fato prevista a implantagdo de um sistema
mais avancado e completo, e entdo, por conta da pandemia,
no dia 23 de margo de 2020, as aulas presenciais foram
interrompidas, fazendo-se necessaria a implantacao urgente
da Plataforma de Apoio Pedagogico (PAPED).

A PAPED ¢ uma plataforma com intimeras fun-
¢Oes, para auxiliar a escola tanto em questdes administrativas
quanto questdes pedagogicas. No entanto, nos deteremos
aqui, na postagem de materiais didaticos para que os alunos
pudessem estudar em casa. No dia 01 de junho de 2020, a
plataforma passou a ser utilizada por um grupo de profes-
sores, um de cada componente curricular, que realizavam
as postagens de atividades e textos explicativos para todos
os estudantes da rede, no entanto, percebeu-se que tais
postagens ndo tinham a identidade da escola, uma vez que
o estudante ndo era instigado a refletir sobre os conceitos
matematicos e suas aplicabilidades, conforme a Figura 2 que
trata do recorte de uma das atividades postadas, planejada
para a primeira semana de utilizacdo da plataforma, que
correspondeu aos dias 02 a 05 de junho de 2020.

4 Escolas pilotos, foram as primeiras escolas a serem beneficia-
das com a implantagdo de uma plataforma de diario online no
municipio de Paragominas. Funcionaram como teste para aqui-
si¢do do didrio online. As escolas foram E.M.E.F. Anésia da
Costa Chaves, E.M.E.F. Presidente Castelo Branco e EM.E.F.
Roberto Fernandes Oliveira.
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INCERTEZAS NA PANDEMIA: POSSIBILIDADES E DESAFIOS
PARA O EDUCADOR MATEMATICO

Figura 2: Parte de atividade postada para 8° ano

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2020).

Consideramos necessario que os estudantes com-
preendam também os conceitos matematicos mais abstra-
tos, no entanto, 0 momento em que a educagao passa com
as aulas remotas exige uma relacdo mais reflexiva com o
componente curricular. Além do mais, ndo se percebeu
neste formato, a utilizacdo das tecnologias digitais, uma vez
elas sdo essenciais para que o aluno e também o professor,
desenvolvam a autonomia neste formato de ensino:
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inclui também em autonomia, a habi-
lidade de usar a tecnologia, principal-
mente a internet como ferramenta no
que diz respeito a todo o processo [ ...]
o uso da Internet gerou um contexto
de aprendizagem mais dindmico e
descentralizado. Esse avanco pode
fornecer variadas ferramentas da
Internet (chat, e-mail, férum, pla-
taformas de aprendizagem etc.) e
tais recursos on-line podem ajudar
a emancipar tanto os professores
no ensino como os alunos na apren-
dizagem em busca de autonomia.
(PAIVA, 2006, p. 85).

Foi em um momento de testes de instrumentos
pedagogicos e metodologicos pelo qual o Brasil inteiro
passava, e ainda passa, uma vez que ninguém tem uma
solugdo para o problema educacional que a pandemia
trouxe, que se pensou em um material de apoio diferen-
ciado para a Escola Castelo Branco. Um material que
propiciasse momentos de exame e ponderagdes sobre as
atividades propostas e que implicasse na analise critica

dos conteudos a serem estudados.

As trilhas de aprendizagem apresentam como
caracteristica principal, a presenca de atividades voltadas
para o pensamento critico e participagdo ativa do aluno na
construcao do seu conhecimento matematico, que € um
componente curricular que € “martirizado” por priorizar

regras e técnicas em detrimento do pensamento atento e
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profundo de problemas cotidianos, e como afirmam Onuchic
e Allevato (2012, p. 239), “Para construir esse conhecimento,
o esfor¢o que se deve despender ¢ um processo de pensar
ativo e reflexivo e se a mente ndo estiver ativa, nada acon-
tecera”, ¢ de suma importancia que as trilhas proporcionem

momentos de reflexdo ao aluno.

Vale ressaltar que ndo ha um padrédo para produ-
¢do de trilhas, ndo ha um passo a passo com etapas fixas para
sua construgdo. O carater de percurso a ser percorrido, as
etapas a serem avancgadas, a intencionalidade das atividades
e o protagonismo discente devem ser presentes em qualquer
trilha, ainda que ndo se tenha um modelo de elaboragao,
conforme apresenta Soares (2015, p. 22) “na literatura sobre
Trilhas de Aprendizagem nao foram observadas descri¢des
de metodologia de constru¢do das mesmas, a literatura
aponta conceitos e relatos de experiéncias de institui¢des
que implementaram o modelo”, o que torna este instrumento

bem flexivel e adaptavel para cada instituigao.

As trilhas de aprendizagem da Escola Castelo Branco,
por meio do seu percurso repleto de intencionalidades para
culminar em uma participagao ativa do aluno nas produgdes,
tém como um de seus principais objetivos, o ato de conversar
com os estudantes como o professor conversa com ele na sala
de aula e para isso, foi pensado em um modelo especifico da
escola, para que o professor pudesse seguir um passo a passo

(trilha) padrao na sua construgdo de acordo com o quadro 1.

251



Quadro 1: Componentes principais da Trilha de Aprendi-

zagem da Escola Castelo Branco
ETAPA CARACTERISTICA DA ETAPA

Momento em que se iniciam 0s

estudos. Onde sdo feitas as retomadas e
contextualizagdes, no entanto, o professor
o faz por meio de um “DESAFIO”, a

fim de estimular o inicio da conversa ¢ a
curiosidade do aluno em relagdo a tematica
a ser abordada.

CONCEITO E
DESAFIO

Neste momento, os conhecimentos sdo0 um
pouco mais aprofundados e sdo realizadas
2 | CONHECENDO | as problematiza¢des. Aqui o contetido a ser
estudado servird para apropriacdo de novos
conhecimentos praticos.

Nesta etapa o aluno coloca em pratica o que
acabou de conhecer na etapa anterior, por
meio de uma atividade que pode transpor

0 campo conceitual e partir para uma
abordagem de observagao, de realizacdo de
3 |NAPRATICA tarefas manuais ou de produgdo de materiais,
para assim realizar o fechamento das
problematiza¢des. Com o desenvolvimento
da atividade “NA PRATICA”, o aluno tem
a possibilidade de refletir sobre o objeto do
conhecimento estudado.

O principal objetivo da atividade
“VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM”
¢ obter um feedback dos alunos e/ou
turmas, onde ¢ possivel aferir o que o
aluno passou a conhecer. Neste momento,
VERIFICAGAO o aluno ¢ convidado a produzir novamente,
4 |DA $6 que com a fungdo de demonstrar o
APRENDIZAGEM | aprendizado para o professor. E uma etapa
muito importante, pois € a partir de saber
como o aluno esta desenvolvendo suas
competéncias que o professor consegue
refletir sobre o processo e assim planejar as
proximas aulas e atividades.

Fonte: Resumo realizado em momentos formativos da escola (2020).
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A partir do conhecimento das etapas e do que elas
caracterizam, as trilhas de cada componente curricular foram
produzidas conforme este padrao. O material que chega ao
aluno em formato PDF, por meio da postagem na PAPED
ou impresso sendo a retirada realizada na escola, possui
elementos que antecedem os contetdos de aula (etapas da
trilha). O primeiro ¢ a capa, onde sdo descritos o tema (que
ja deve, intencionalmente, instigar a curiosidade do aluno),
o periodo de aplicagdo, componente curricular, nome do
professor e dados da escola, conforme Figura 3, que mostra

a primeira pagina de uma trilha de 8° ano.

Figura 3: Parte de atividade postada para 8° ano

0 (2)WhatsApp. % | & MeuDrive - Google Driv: X | & PLANO008-14/12223 X PLANODEESTUDOOOE X | + = x

C Y @& docsgooglecom/p 1 EnObIHZE

wgPgO_ncnlyQSATb300k/edit#slide=id.p a x » @
HE Apps 4 aUlEAD @ YouTube (@ SmarGovBR & GoogleDrive ) Seleci 0

21-ppg..  <* Dossié "0 Ensino d. » o

% PLANO DEESTUDO 008 - 8° ANO - MATEMATICA % @ & a

Compler

B Apresentar - |8 Compartinar | @)

Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Slide Organizar

trm BT Q- AEB-A N @ A

E.M.E.F. “PRESIDENTE CASTELO BRANCO”

PLATAFORMA DE APOIO PEDAGOGICO - ESTUDE EM CASA

== Componente Curricular: Matematica
S B Professor: CALVINO JUNIOR
. — b 82 ANO

5 %11
‘ Tema: “Giro um simples compasso e num circulo eu faco o mundo”.

Periodo: 14 a 23/12/2020

—= | & Endereco: Rd dos Pioneiros, S/N° — CEP: 68625-970 * Acaizal * PARAGOMINAS/PA _‘L:
b St FONE: (91) 3729-5072 € 91-9- E-mail: castelofundamental@gmail.com ‘,‘

Fonte: Acervo pessoal (2020).
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Como ¢ possivel ver na capa de uma trilha aplicada
em dezembro de 2020, o tema é composto por dois versos
da musica “Aquarela”, misica com melodia de Toquinho e
Maurizio Fabrizio e letra Guido Moura (originalmente em
italiano) e gravada por Toquinho em varias linguas. Uma
bela entrada para desconstruir a ideia de que a Matematica

¢ uma disciplina isolada.

Com o tema na capa, o aluno ja deve ficar curioso
sobre o assunto que ira estudar, entdo, ele da o proximo
passo na trilha e ao avangar para segunda pagina, se
depara com as nitidas informagdes sobre o assunto a ser
estudado como objetivos a serem alcancados e habilida-
des a serem desenvolvidas, unidade tematica, objeto do
conhecimento e nimero de aulas. Esta pagina, embora
mais técnica, se fez necessaria quando se pensou na
autonomia do aluno. Alguns discentes poderiam pensar
em aprofundar suas pesquisas sobre os contetidos, entdo,
¢ papel da escola disponibilizar as informagoes para tais
buscas, de acordo com a Figura 4, que ¢ um recorte de
uma trilha aplicada entre os dias 30 de novembro e 11

de dezembro de 2020.
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Figura 4: Parte de atividade postada para 8° ano

0 @ Whasamp % | @ PLANOOO7-30/11 a 11/12-G
co &
i dppr @ wbEAD @ VouTube @ SmatGoER & Go

PLANO DE ESTUDO 007 - 8° ANO - MATEMATICA

Arquivo Tt Ver Orgenize

4rm BT Q- AED-Q NP

= Unidade Tematica: Educagéo Financeira. - N° de Aulas: 12
¢ a3l Objeto do Conhecimento: Estudo das fungdes sociais do
consumo, do trabalho e do dinheiro.
Objetivos:
e Utilizar o conhecimento l6gico matemético para resolver problemas
do cotidiano no dmbito financeiro.

Habilidades:

e (EFO8MAO1-PGM) Reconhecer a importancia da educagdo
financeira e da organizagdo do orgamento familiar para o convivio
em sociedade.

Clique para adiconar 36 anotacdas do aprosentador

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

A etapa de informagdes técnicas também ¢ inten-
cional pelo fato de se acreditar que se o aluno compreende
que os reais motivos e qual a significincia da necessidade
de aprender sobre os assuntos 14 enumerados, certamente ele
terd mais interesse ao cumprir os passos da trilha, realizar as
atividades propostas, bem como se sentir parte do processo

sabendo que ativo na sua aprendizagem.

O proximo passo a ser dado, € a realizagdo de uma
conversa rapida e direta sobre o conceito. Neste momento
também, é realizada uma retomada sobre os conhecimentos
construidos anteriormente pelo aluno, seja ele em trilhas
passadas, anos anteriores ou até mesmo de conhecimentos

nao referentes somente a escola, com o objetivo de localizar
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DESCONTRUINDO METODOS, RECONSTRUINDO
SIGNIFICADOS E FORTALECENDO O PROTAGONISMO
DISCENTE NAS AULAS REMOTAS DE MATEMATICA

e logo depois, a proposta de um desafio que tem por objetivo,
estimular a curiosidade do aluno a respeito do conteudo que
sera estudado. De acordo com as figuras 5 e 6.

Figura S: Parte de atividade postada para 6° ano, no periodo de
30 de novembro a 11 de dezembro de 2020

O 0 |[&PA|[L&rL &P |&PL|&PL|&PL|LPLE|EPL|E P X & Tem | O Vit| + - X
C O @ docsgooglecom/presentation/d/15rsYOP6WgNr2Memi_DZKUOQKpXQWHQUUIKs ViaA/editsiide=idgB.. @ v M &

H Apps 4 aubEAD @B YouTube () SmanGovBR & GoogleDrive ) Selegio 2021 - ppg.

» Outros favoritos

h  PLANODEESTUDO 007 - 69 ANO - MATEMATICA %1 8 © a

Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Slide Organizar Fe

B Apresentar - |8 Compartinar | @)

+ - ~® Q- REAE-A \N- @ A

CONCEITO .
Vocé ja percebeu que vivemos medindo as coisas?

Sempre que necessario, a gente realiza medidas, mesmo que seja de
forma vaga e superficial.

Por exemplo, quando a chuva cai do nada e vocé faz comparagées
com as temperaturas da manha e da tarde: “Nossa! De manha fez tanto |
calor, mas essa chuvinha da tarde veio pra refrescar!”. Ou quando vocé |
vai comprar um ténis e mesmo sem experimentar vocé diz: “Acho que
| Jesse vai dar certinho!”, na verdade, na sua cabega, vocé ja realizou ‘
medigées. Acontece, que na matematica, existem maneiras formais de
se realizar tais procedimentos e é justamente o que estudaremos nas ‘
proximas aulas.

Vamos nessa? |

Fonte: Arquivo pessoal (2020).
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Figura 6: Parte de atividade postada para 6° ano, no periodo de
05 a 23 de outubro de 2020

® What: X | & PLANC X | & PLANC X | & PLANC X | & PLANC X | & PLANC X PLANC X & Templ X | + - X

[N}

B B Avresenor - | 8 Compartiner | @

Desafio @

Todos os dias utilizamos operagées com fragﬁes.’E (o]
nosso desafio hoje é justamente isso:
Eu quero que vocé pense e busque em sua memdria,
alguma situagdo do seu dia a dia em que vocé
precisou adicionar ou subtrair fracoes.

Escreva a continha no seu caderno para socializarmos
no momento de interacdo nos dias 19 a 21/10 na sua

sala de aula virtual. Q

Clique para adicionar as anotaces do apresentador

POR 1255

O 0 &Y o wuyoon B

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

O desafio, assim como toda trilha, deve ser bem sim-
ples e de fécil entendimento. Sempre utilizando situa¢des do
cotidiano a fim de serem socializados nos momentos de aulas
sincronas, que também foi uma iniciativa da escola, por meio

de uma plataforma de videoconferéncia na versdo gratis.

Ao avangar mais um pouco, o aluno é convidado
a aprofundar mais seus conhecimentos por meio da etapa
“Conhecendo”, neste momento, ¢ importante que o contetido

introduzido, passe a fazer sentido para o aluno, para que
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DESCONTRUINDO METODOS, RECONSTRUINDO
SIGNIFICADOS E FORTALECENDO O PROTAGONISMO
DISCENTE NAS AULAS REMOTAS DE MATEMATICA

este possa comegar a pensar em resolver problemas mais
complexos valendo-se desses conhecimentos. Lembrando
que a trilha é uma forma de conversa com o aluno, prezando
sempre por uma escrita mais leve, menos formal e investindo

muito nas cores e imagens, de acordo com a Figura 7.

Figura 7: Parte de atividade postada para 6° ano, no periodo de
14 de novembro a 23 de dezembro de 2020
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# Conhecend

Bom, além de ndo chamar a atengdo, um texto escrito com palavras,
frases e paragrafos, ndo mostra com riqueza na visualizagdo, o
crescimento ou decrescimento numérico de determinado acontecimento

E por esta razao que utilizamos GRAFICOS e TABELAS!

Tabelas e graficos sdo recursos bastante utilizados para representar
resultados de pesquisas e informagdes de forma organizada. Com eles,
podemos visualizar um grande nimero de informagdes numéricas em um
pequeno espago, o que facilita a leitura, a interpretacéo e a utilizacao desses
resultados. Vocé ja deve ter se deparado com graficos e tabelas, como
aqueles encontrados em jornais, revistas, propagandas de banco, contas de
luz e folhetos informativos.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Para realizar o fechamento da problematizagao reali-
zada com foco no objeto do conhecimento, o proximo passo
dado pelo aluno ¢ a realizagdo da atividade “Na Pratica”,
nela, o aluno pode ir da simples resolucdo de um problema
até mesmo a realizagdo de atividades praticas e manuais
com foco na sua aprendizagem, conforme a Figura 8, que

mostra um exemplo simples da atividade “Na Pratica”.
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Figura 8: Parte de atividade postada para 6° ano, no periodo de
30 de novembro a 11 de dezembro de 2020
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Fonte: Arquivo pessoal do autor

A Ultima etapa a ser cumprida nas trilhas de aprendi-
zagens da escola ¢ a atividade “Verificagdo da Aprendizagem”,
que como o proprio nome diz, tem como objetivo, informar ao
professor o rendimento do aluno, levando em consideragao os
passos dados durante a vigéncia da trilha. E uma espécie de
avaliagdo final dos conhecimentos construidos, mas mantendo
o0 mesmo tom de conversa entre o material e o aluno e consi-
derando as competéncias e habilidades principais. Na trilha é
possivel ousar também, como no caso do exemplo da figura
9, ¢ indicado que o aluno produza um video para explicar o
que aprendeu, que também pode ser uma explicagdo por audio

ou uma pequena redagao, as possibilidades sdo inimeras.
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DESCONTRUINDO METODOS, RECONSTRUINDO
SIGNIFICADOS E FORTALECENDO O PROTAGONISMO
DISCENTE NAS AULAS REMOTAS DE MATEMATICA

Figura 9: Parte de atividade postada para 6° ano, no periodo de
05 de outubro a 23 de outubro de 2020
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Agora pra ver se vocé realmente aprendeu, gostariamos de ver vocé
falando sobre o assunto. Grave um pequeno video falando o que é uma

quéncia recursiva e uma ndo recursiva e dé alguns exemplos.

Depois que vocé fizer o video, nos envie pelo Whatsapp Q

da escola (NAO ESQUECA DE SE IDENTIFICAR, DIZENDO: SEU NOME, ANO.

TURMA E DISCIPLINA).

3 £ Em breve conversaremos, na semana de 19 a 23/10/2020, na

sala de aula virtual. Para tirarmos dividas e saber como
estd seu aprendizado.

PARA ACESSAR SUA SALA BASTA CLICAR AQUINO ICONE OU NA DESCRICAD DO GRUPO DO WHATSAPP DA SUA TURMA.

Clique para adicionar as anotagdes do apresentador

boR 1606
o2 osoyze

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Vale ressaltar que em uma trilha, € possivel utilizar
inumeras ferramentas, como fotos, aplicativos de mensagens,
videos, podcasts, programas e plataformas online em geral.
Logico que nem todos os estudantes terdo o acesso digital
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a essas ferramentas e ¢ por este motivo que o professor
precisa balancear bem a utilizagcdo dos instrumentos da
tecnologia da informacdo na producao da trilha, para que
tanto os estudantes que tenham acesso aos dispositivos
moveis, computadores e internet, quanto os que receberdo
apenas a versdo impressa da trilha disponibilizada pela
escola, tenham o mesmo entendimento ao ler o material e

possam produzir de forma eficiente.

Este relato de experiéncia, diz respeito ao planeja-
mento e elaboragdo de material didatico de apoio em formato
de Trilhas de Aprendizagens que foram aplicadas na Escola
Municipal de Ensino Fundamental, entre os meses de agosto
a dezembro de 2020, na disciplina de Matematica para trés
turmas de 6° anos ¢ trés de 8° anos, 0 que alcangou em torno
de 230 estudantes, dos quais destacamos algumas producdes
que estao dispostas nos proximos paragrafos.Primeiramente,
¢ preciso falar da simplicidade e efetividade com que as
atividades das trilhas foram planejadas. Na verdade, em
nossas formagoes ficou claro que as trilhas ndo deveriam
ser “depdsitos de exercicios”, mas sim, que as propostas de
tarefas fossem simples, reflexivas e que ao mesmo tempo
desafiassem o aluno a participar. Por exemplo, a Figura
10 traz uma atividade em que o aluno ¢ convidado a fazer
parte do problema com uma situagdo real de seu cotidiano e
ndo simplesmente a resolver um problema do “Jodozinho”,
presente em um livro didatico produzido por autores que

muitas vezes nem conhece a realidade de sua comunidade.
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DESCONTRUINDO METODOS, RECONSTRUINDO
SIGNIFICADOS E FORTALECENDO O PROTAGONISMO
DISCENTE NAS AULAS REMOTAS DE MATEMATICA

Figura 10: Devolutiva de aluno do 6° ano.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Na Figura 10 ¢ possivel notar que o aluno possui
dificuldade ao tentar descrever a situacdo do cotidiano
em que utilizou a multiplicagdo. E essa possibilidade de
identificar com mais facilidade as vulnerabilidades dos
discentes € justamente uma das vantagens deste tipo de ati-
vidade personalizada, pois o aluno fala da sua relagdo com
o problema e quando isso acontece, certamente problemas
de entendimentos e de aplicagdes dos conceitos serdo iden-
tificados, ou seja, o protagonismo do aluno dando resultados

e material para reflexdo docente.

262



E possivel realizar uma reflexio sobre as trilhas
desenvolvidas, no que diz respeito a regionalizagdo dos
problemas propostos, que na maioria das vezes passa
despercebido pelo professor. Nas trilhas de matematica,
a falta de elementos regionais foi um ponto fraco, pois
se o professor ndo atenta para o contexto local, muito
provavelmente, o aluno também ndo o fard. Por exem-
plo, o aluno da atividade presente na Figura 10, fala de
moedas e biscoitos, outros falaram de frutas como macas
e uvas, alguns de pizza e bolo. No entanto, nenhum citou
situagdes com a farinha de mandioca que ¢ consumida
diariamente nas principais refei¢des no estado do Para,
assim como o agai, que embora tenha o preco elevado, é
uma das bases da alimentagdo paraense, nenhum cita a
pupunha ou a manga, que na regido, sdo muito comuns
também. Entdo, ¢ preciso aprimorar as atividades das

trilhas neste sentido.

Outra questdo bastante presente nas produgdes
foi a ampliacdo da autonomia do aluno, por exemplo, na
atividade representada pela figura 11, o aluno foi levado
a realizar uma atividade com comida e fragdes, onde ele
precisaria dividir em partes iguais algum alimento e anotar
as fragdes do prato escolhido para a experiéncia, que foram
consumidas por cada participante. Na trilha, ndo havia a
descrigao de como deveriam ser feitas as anotacdes, no
entanto, foram recebidos registros de atividades extrema-

mente organizados.
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Figura 11: Devolutiva de aluno do 6° ano.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).
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Se a organizagdo das produgdes do aluno ja ¢
importante no ensino presencial, neste momento de aulas
remotas, ¢ ainda mais, por uma questdo da logistica da
entrega de atividades, que se da por e-mail, WhatsApp ou
plataformas que exige maior atencdo do professor e do
aluno. A produgéo discente, ¢ parte integrante e indissocia-
vel do processo de avaliagdo. E se a pretensao da escola é
a de realizar avaliacdo qualitativa ao invés da tradicional
quantitativa, ¢ necessario que estas sejam analisadas de
maneira criteriosa, o que ndo ¢ possivel quando nao se
tem um material organizado. E preciso mencionar que
nesta etapa, em que sdo realizados os recebimentos das
atividades e o dado o feedback ao aluno, ainda tem sido
uma das maiores dificuldades, ndo somente na metodologia

em questdo, mas do ensino remoto em geral.

Um fator relevante, também percebido durante as
producdes, foi 0 avango na habilidade oral em grande parte
dos estudantes, até mesmo daqueles mais introvertidos nas
aulas presencias, que surpreenderam com suas participagdes
nas realizacdes de atividades que recomendavam uma res-
posta via dudio ou video, conforme a Figura 12, que ¢ uma
captura de tela de um trecho de um video onde a estudante

Maria’ realiza uma atividade proposta.

5 Foi utilizado, no texto, um nome ficticio para que a identida-
de da estudante fosse preservada.
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Figura 12: Devolutiva de estudante do 8° ano.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

E relevante reforgar que o desempenho da aluna
Maria, deixou a equipe pedagogica da escola satisfeita.
A estudante citada, no geral, ¢ excelente. E organizada,
respeita os prazos e realiza suas tarefas de forma eficiente,
entretanto € introvertida, praticamente nao fala em sala de

aula e nem expde com frequéncia suas opinides. Porém, na
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realizagdo de atividades que foram sugeridas falas por meio
de podcast ou videos, sua participagdo foi significativa, o que
evidenciou que esta maneira de planejar as atividades é uma
forma de desenvolver, também, habilidades que propiciem
interagoes sociais, como a habilidade comunicativa.

Tanto em Matematica quanto nos demais compo-
nentes curriculares, a Coordenacao Pedagogica sugeriu aos
professores que em seus planejamentos dessem a devida
importancia a atividades que utilizassem as ferramentas de
tecnologias digitais. O fato de o aluno produzir contetido
digital com foco nas suas aprendizagens, foi bastante signi-
ficativo. Existem alunos que se interessam verdadeiramente
por esse assunto e possuem bastante conhecimento na area
tecnologica. Por esta razdo, ¢ importante que o professor
conheca sites, aplicativos e plataformas, que ao serem
indicados aos estudantes, possam contribuir para resolver

seus problemas cotidianos e de sua familia.

No exemplo exposto pela Figura 13, onde foram
indicadas algumas construgdes geométricas no GeoGebra
e solicitado os envios das capturas de telas. Reconhecemos
que uma atividade onde os recursos como uma plataforma e
um dispositivo (celular ou computador) sdo utilizados, ndo
alcangara a totalidade dos estudantes®, devido a precariedade

de recursos das escolas publicas no Brasil.

6 Neste caso, os alunos que receberam materiais impressos, tiveram
a opgdo de realizar um empréstimo de compassos e réguas para que
suas construgdes geométricas pudessem ser realizadas manualmente.
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Figura 13: Devolutiva de estudante do 8° ano.
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Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Com devolutivas como essas, percebeu-se que as
aptidoes dos estudantes com as ferramentas digitais, no
geral, também melhoraram. Foi reflexivo também para o
professor como relagdo ao uso desses recursos, visto que, nas
aulas presenciais (citando a experiéncia propria do autor),
geralmente ndo se planeja, o tanto quanto € possivel plane-
jar, o uso das tecnologias. E € algo que precisa ser revisto.
Pois 0 bom uso dos aparatos digitais, também significa
emancipagdo, principalmente levando em consideracdo a

era emergente das Fake News e dos golpes cibernéticos.
Consideracoes finais

Embora os desenvolvimentos das trilhas de apren-
dizagens da Escola Municipal de Ensino Fundamental Pre-
sidente Castelo Branco tenham sido em carater emergencial,

a aplicagdo pedagodgica desta metodologia, que no contexto
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de pandemia foi adaptada para as escolas, pareceu ser bem
promissora, uma vez que o principal objetivo foi alcancado: o

resgate do protagonismo discente em meio ao ensino remoto.

E possivel que a primeira ligio que é possivel tirar
da situag¢do em que o Brasil € 0o mundo esta, ¢ o fato de que
nada é como era antes, muito menos, nada sera como um
dia foi. E transcender essas realidades contidas em fatias
do tempo e dispostas em passado, presente e futuro, ¢ uma
situacdo com qual o professor precisara aprender a conviver.
E necessario se reinventar, assim como todo profissional
passou a fazer com a pandemia, como praticamente todo

ser humano passou a fazer, na medida do possivel.

Mas essas alternativas para os tempos adversos em
que vivemos (sejam elas em qualquer campo, incluindo o
da educacdo), precisam ser pensadas com uma visao cole-
tiva, do contrario nada adiantara, ¢ possivel ver isso em um

pensamento muito interessante de Santos (2020):

A pandemia e a quarentena estdo a
revelar que sdo possiveis alternati-
vas, que as sociedades se adaptam
a novos modos de viver quando tal
¢ necessario e sentido como cor-
respondendo ao bem comum. Esta
situacdo torna-se propicia a que se
pense em alternativas ao modo de

7 Tomamos a liberdade de adicionar uma citagdo direta nas con-
sideragdes finais por acreditarmos que essa ¢ a maior ligdo que
a pandemia nos trouxe. E que cada iniciativa alternativa com o
intuito de chegar ao bem coletivo, € um ato de resisténcia. E atos
assim, s3o essenciais.
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viver, de produzir, de consumir e
de conviver nestes primeiros anos
do século XXI. Na auséncia de tais
alternativas, ndo sera possivel evitar
a irrupgdo de novas pandemias, as
quais, alids, como tudo leva a crer,
podem ser ainda mais letais do que
a actual. (SANTOS, 2020, p. 28)

Demandar aos professores brasileiros que se rein-
ventem, principalmente na atual conjuntura (sanitaria e
politica) é algo muito duro para se pedir a uma categoria
que tanto sofre com retiradas de direitos, com um dos piores
salarios do mundo, com a falta de reconhecimento, com
planos de cargos, carreiras e salarios totalmente nas esferas
federais, estaduais e municipais totalmente defasados, com
um piso que € instituido por lei, mas que muitos prefeitos e
governadores recusam-se a pagar, com a falta de condig¢des
de trabalho, com a humilha¢do de sofrer diariamente com
a pratica do assédio moral e assim por diante, mas € neces-
sario que algumas praticas sejam revistas. E necessario que
alternativas sejam desenvolvidas para que a educagdo no

Brasil tome um rumo bom.

Do ponto de vista do desenvolvimento de compe-
téncias que realmente fazem diferenca na vida do discente,
foi notdrio que os estudantes conseguiram avangar e pas-
saram a solucionar problemas dos mais simples aos com
graus superiores de complexidade. Tendo em vista sempre
situacdes problemas que de fato o aluno participasse, ou
pelo menos refletisse.
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As experiéncias foram de grande ajuda para que os
professores realizassem uma organizacdo padronizada pela
escola, a fim de que os trabalhos em todos os componentes
curriculares caminhassem em consonéncia. Foi possivel
também, uma vez que o professor passou a produzir um
material didatico e ndo somente continuou a reproduzir os
conhecimentos do livro didatico, que este pudesse refletir
sobre assuntos importantes que sdo pouco frequentes nas aulas,
como a regionalizagdo dos contetidos e também a utilizagdo

de ferramentas de Tecnologias da Informagao e Comunicagao.

Do ponto de vista do ensino da matematica, trabalhar
com trilhas que objetivaram aprendizagens mais significa-
tivas e menos conteudista e com menos foco memorizagao
de procedimentos, foi notdrio a diminuigao significativa de

exercicios procedimentais e a énfase em atividades reflexivas.

Foi possivel também, repensar a pratica pedagogica no
ensino de Matematica, principalmente no que diz respeito ao
tipo de atividades que se propde aos estudantes. Nas formagoes
de professores, a gestdo da escola sempre deixou claro que o
docente precisa descaracterizar-se da condicao de “professor
tarefeiro”, ou seja, deixar de ser o professor “passa” mais
tarefa do que conduz o aluno a uma reflexdo sobre o objeto
do conhecimento. E preciso enxergar que com o passar do
tempo, cada vez mais os professores estdo tornando-se meros
repetidores de livros didaticos com extensas listas de exercicios
que sdo resolvidos com o uso de técnicas memorizadas e que

de nada influenciam no exercicio da cidadania do aluno.
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Outro ponto que foi de grande importancia na
analise geral dos desenvolvimentos das trilhas de apren-
dizagem, foi o estabelecimento de um olhar critico por
parte do professor em relagdo aos contetidos que foram
selecionados para comporem as trilhas. Este ¢ um assunto
muito debatido pelos professores em suas formacgdes, de
um lado os professores que visam mais a qualidade na
aprendizagem dos objetos do conhecimento e do outro, os
professores que se preocupam mais com a quantidade de
contetdos e vivem aula ap6s aula com o Uinico objetivo de
esgotar aquela lista. Entre um e outro, na experiéncia de
trabalho com as trilhas, reinou a sensatez de pensar que
0s conceitos precisam ser significativos para o aluno. Pre-
cisa contribuir para suas relagdes em sociedade, portanto,
nos planejamentos, foram priorizados as competéncias e
habilidades mais relevantes para uma boa compreensio

de uma matematica mais social e menos técnica.

Ressaltamos que uma trilha é apenas mais um
instrumento de planejamento que pode ser melhorado e
utilizado e que nenhum plano ou estratégia metodologica
trard a solugdo para todos os percal¢os no caminho da edu-
cacdo, principalmente neste modelo atipico que se observa
no Brasil, que € o ensino remoto. Mas o mais importante,
€ que essas alternativas surjam. Na verdade, muitas delas
ja existem, mas vivem a margem da educacdo. O que ¢
necessario, ¢ que essas agoes deixem de ser marginais (ou

marginalizadas), e passem a ser emergentes, a fim de que a
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somatoéria de varias atitudes isoladas, tornem uma “ecologia
de saberes™® que dara a educagdo e consequentemente a

sociedade o rumo devido e certo a ser tomado.
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Introduciao

Em 2020, o Brasil e 0 mundo sofreram os impactos
causados pela devastacdo de vidas em decorréncia da prolife-
racdo do novo Coronavirus (SARS-CoV-2), especificamente
em 11 de mar¢o do ano supramencionado, a Organizacao
Mundial da Satde (OMS) declarou que estavamos diante

de uma pandemia, cabe aqui destacar que o foco inicial do



virus ocorreu no final do ano de 2019, na cidade de Wuhan,
na China, e poucos meses depois ganhou uma escala global
de devastacdo. Ao longo desse periodo até os dias de hoje,
vém ocorrendo milhdes de 6bitos em diversos paises em

decorréncia da expansao do virus recém descoberto.

Os principais lideres globais atuaram, e continuam
atuando, no sentido de evitar o maximo possivel de impacto em
suas regides, especialmente em virtude do desconhecimento
inicial sobre a velocidade de disseminacgao, a capacidade de
recuperagdo das pessoas e as sequelas que poderiam ser dei-
xadas pelo virus, assim, a busca por vacinas neste periodo,
objetivou a manuten¢ao da vida na terra, considerando espe-

cialmente a alta capacitagdo de mutagdo do virus.

Se em paises desenvolvidos o virus ja era um ini-
migo com capacidade destruidora, no Brasil, os desafios
se tornaram ainda maiores, especialmente, pela auséncia
de politicas publicas concretas, muito em virtude da crise
politica e econdmica que se instalou no Brasil desde 2016.
O cenario de inseguranga passa pela economia, na qual,
segundo dados divulgados em setembro de 2020 pelo Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas - IBGE, através
dos dados coletados pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios - PNAD, 14,3 milhdes de brasileiros estavam
desempregados, sendo este, 0 maior indice das ltimas
trés décadas (BRASILI, 2020). Este cenario passa pela
Educacdo com a alteragcdo de trés ministros da educagao

em menos de 3 anos de governo, pela saide com a troca de
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tré€s ministros em plena pandemia e o colapso do sistema
publico de satide, como também se aplica a outras areas,
tais como, ambiental, seguranga publica e politicas para

minorias e povos tradicionais.

Neste sentido, e considerando as inquietagdes dos
pesquisadores sobre o andamento das principais pesquisas
em educacdo matematica no Brasil e a preocupagdo com
o0 caos nas mais diversas areas, surge a necessidade desta
pesquisa, que teve como objetivo principal o mapeamento
da situacdo de vulnerabilidade vivenciada pelos educadores
matematicos no que tange as agdes de satude, das proprias
pesquisas que estavam em andamento e das politicas publi-

cas que envolvem a pesquisa, extensao e ensino no Brasil.

Os dados aqui compilados como resultados da
pesquisa, demonstram uma triste realidade no Brasil e que,
talvez, precisaremos de mais de uma década para avangar,
desfazendo os imensos retrocessos no qual o pais estd imerso
na atualidade.

Aspectos Metodolégicos da Pesquisa

Os dados aqui apresentados compdem uma pesquisa
de campo pela qual os pesquisadores analisaram com a apli-
cacdo de um questionario on-line, por meio do Aplicativo
do Gmail Google Forms, a pesquisadores em Educacao
Matematica das cinco regides da Republica Federativa do
Brasil. A pesquisa de campo foi conduzida, de acordo com
Marconi e Lakatos (1996).
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O desenvolvimento da pesquisa se deu em etapas,

sendo elas:

Primeira etapa: Um estudo do cenario de pandemia no
Brasil e no mundo e um levantamento do impacto nas pes-

quisas em Educacdo Matematica;

Segunda etapa: Aplicacdo de um questionario aos pesqui-
sadores em Educagdo Matematica para analisar o cenario no
qual os mesmos se encontram. A pesquisa foi realizada no
periodo dos meses de abril € maio de 2021 e contou com a

adesdo de duzentas e dezoito (218) pessoas.

Cabe aqui destacar que, nesta fase, foram realizadas as

seguintes perguntas aos entrevistados:

Nome completo;

Género (qual género o entrevistado se identifica);

Faixa etaria;

Categoria (Docente, pesquisador, aluno etc.);

Vocé ou algum familiar j4 foi diagnosticado com COVID?
Perdeu algum familiar pela COVID?

Teve projetos de pesquisas parados em virtude da pandemia?
Teve projetos financiados por alguma agéncia de fomento
pausados ou cancelados?

Sua instituicdo de trabalho paralisou as atividades, mas
mantiveram apoio psicolégico € nos projetos por vocé
desenvolvido?

Hoje vocé ndo consegue se concentrar numa tarefa durante

muito tempo?
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Hoje vocé consegue estabelecer prioridades no que diz
respeito a organizagdo do seu tempo e cumpre no prazo as
atividades?

E favoravel ao retorno das atividades gradativas?

Tem se sentindo ansios(@, depressiv(@ e triste com frequéncia?
Acredita que ap0s a pandemia continuara no mesmo ritmo
de trabalho e pesquisas?

Use este espaco para descrever os principais pontos, que
na sua perspectiva como pesquisador da area de Educagio

Matematica foram determinantes ao longo da pandemia.

Terceira etapa: Tabular os dados e divulgar para a comu-

nidade cientifica o atual cenario dos pesquisadores.

Destacamos aqui as contribui¢des de Mattos (2020),
acerca da importancia pela reflexdo que fizemos, de alguns
aspectos que podem inviabilizar algumas pesquisas e, por-

tanto, devem ser considerados.

Desenvolver uma pesquisa envolve
procedimentos com os quais o pes-
quisador assume seu compromisso
com a veracidade, credibilidade e
confiabilidade para com os resultados
encontrados. Envolve, ainda, o pla-
nejamento minucioso de um projeto
de pesquisa com o qual o pesquisador
se orientara, com o rigor necessario,
para a implementacdo da investiga-
¢do (MATTOS, 2020, p. 131).

Diante das consideragdes acima, destacamos

nesta pesquisa um cenario de retrocessos que vivem oS
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pesquisadores em Educagdo Matematica dentro da atualidade
no Brasil, pelo descaso do poder ptiblico e pela auséncia de
politicas publicas que amparem os pesquisadores, especial-

mente, nas areas de ensino, pesquisa € extensao.

O perfil dos Pesquisadores em Educacdo Matematica

entrevistados.

Conforme mencionado anteriormente, ao longo dos
meses de abril e maio do ano em curso (2021), um questio-
nario foi aplicado através do Google Forms, a pesquisadores
em Educacdo Matematica das cinco regides da republica
federativa do Brasil, como devolutiva, recebemos um total
de duzentas e dezoito (218) respostas, tendo os respondentes

o seguinte perfil de género, mostrado no grafico 1.

Grafico 1 — Género dos Entrevistados

Masculino

Feminino
54,6%

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.
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O grafico 1, apresenta o género dos entrevistados,
sendo 54,6%, o maior percentual de pessoas que se iden-
tificam com o género feminino, nesta perspectiva, nossos
numeros sdo proporcionais aos divulgando no Censo da Edu-
cacdo Superior (BRASIL, 2019) e dados divulgados sobre
o perfil dos ingressantes nos cursos de pos-graduagdo pelo
Ministério da Educagdo - MEC, 2020, onde os sujeitos que
se identificam com o género feminino é maior, que também
corrobora com a propor¢ao da populagdo brasileira, onde
segundo dados da PNAD, de 2019, a populagdo brasileira

¢ composta por 48,2% de homens e 51,8% de mulheres.

O grafico 2, a seguir, apresenta a faixa etaria dos
pesquisados. Para facilitar a tabulacdo dos dados, as faixas
etarias foram divididas em trés categorias: pessoas com até
25 anos, com idade entre 25 e 50 anos e pessoas com idade
acima de 50 anos. Essa categorizacdo teve como base os
parametros das faixas etarias com maior € menor incidéncia
de contagio pela COVID-19 entre os profissionais que estdo
inseridos no mercado de trabalho. Macinko et al. (2020),
em seu recente estudo sobre prevaléncia e caracteristicas de
brasileiros com 50 anos ou mais que receberam um diag-
noéstico médico de COVID-19: iniciativa ELSI-COVID-19,
destaca a abrangéncia e as divergéncias no processo de
devastagdo do virus de acordo com as ondas de contamina-
¢do no pais. Enquanto na primeira onda os idosos e pessoas
com comorbidades estavam em maior namero dos obitos,

na segunda onda, a faixa etaria e o perfil sdo de pessoas
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com idade acima de 50 anos, uma onda mais devastadora.
No grafico 2, ¢ possivel verificar que os respondentes da
pesquisa estdo inseridos com maior frequéncia nas duas
ultimas faixas etarias, sendo 64,3% de pessoas com idade

entre 25 ¢ 50 anos e 26,4% de pessoas acima de 50 anos.

Grafico 2: Faixa etaria dos entrevistados

Acima de 50 anos

Até 25 anos
Entre 25 e 50 anos

64,3%

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Os dados do grafico 2 nos surpreenderam, conside-
rando que os convites para os entrevistados foram enviados
para todos os associados da Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica - SBEM, com anuidade ativa em abril de 2021.
Os resultados nos levam a concluir que os novos profissio-
nais, egressos dos cursos de formacao de licenciatura em
matematica ou ndo estdo inseridos nas pesquisas ou nao estao
associados a entidades que fortalecam o desenvolvimento
das pesquisas, como é o caso da SBEM. Cabe ainda desta-

car que nos ultimos anos, houve uma ampliacao do acesso
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ao ensino superior no pais, com programas de expansao
e interiorizagdo do ensino superior, como O Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Univer-
sidades Federais - REUNI, o Programa Universidade para
Todos - ProUni, e criagdo de mais de quinhentas unidades
dos Institutos Federais. Nesta perspectiva, os dados dos
respondentes nos geram uma indagacao sobre a insercdo
na pesquisa dos jovens egressos nos cursos de Licenciatura

em Matematica com idade até 25 anos.

Um outro fator importante no perfil dos entrevistados,
€ o contexto geografico em que os mesmos estio inseridos,
embora no questionario a pergunta tenha colocado a opgao
estado da federacao, os dados foram agrupados de acordo com
as cinco macrorregioes do pais (Centro-oeste, Nordeste, Norte,
Sul e Sudeste). No quadro 1 sdo apresentadas as frequéncias

absoluta e relativa (%) por cada regido do Brasil.

Quadro 1: Local dos entrevistados

Macrorregiao Frequéncia absoluta | Frequéncia relativa (%)
Centro-oeste 17 7,80%

Nordeste 60 27,52%

Norte 22 10,09%

Sudeste 70 32,11%

Sul 49 22,48%

Total 218 100%

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.
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Para compreendermos os dados acima, faz-se
necessario conhecer um pouco mais sobre distribui¢ao dos
programas de pds-graduacao Stricto Sensu pelo pais, desta-
camos ainda que, ndo necessariamente, apenas profissionais
e alunos inseridos nos cursos de pds-graduagdo no Brasil
realizam pesquisas, mas obviamente todos os programas sao
avaliados pela qualidade e quantidade de producao cientifica,
conforme destacado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Capes -, fundagéo vinculada
ao Ministério da Educacao do Brasil que atua na expansao
e consolidag@o da pos-graduagdo Stricto Sensu em todos

os estados brasileiros (Figura 1).

Figura 1: Distribuicao dos Programas Stricto Sensu pelo Brasil

© Dados e 2013 atualizados a partr do ca...© GE@CAPES @
RENCHOS

eve

@De1Até 44
@ De 45 Até 113

/N
@

e T
Indicadores I Nota

An
Distribuigao de programas de pés-graduagdo no Brasil v Selecione... v

jorsio: 368 Atualizado em: 22/03/2021

@ De 187 Até 936

Fonte.: GEOCAPES - Sistema de Informagdes
Georreferenciadas, 2021.
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Sendo assim, podemos justificar o maior percentual
de respostas na regido sudeste (Quadro 1) por ser a regido
do pais com a maior densidade populacional, com o maior
numero de programas de p6s-graduagéo e, consequentemente,

a regido com o maior numero de instituigdes de pesquisas.

Finalizando as questdes que tinham como objetivo
classificar o perfil dos entrevistados, perguntamos em qual
categoria, os entrevistados acreditam se encaixar. A pergunta
foi categorizada em cinco grupos, sendo eles: Pesquisador
sem vinculo empregaticio; Pesquisador, docente de Universi-
dade Federal (UF); Pesquisador, docente em Instituto Federal
(IF); Pesquisador, docente na rede estadual ou municipal
na educacdo bésica; e Pesquisador, académico de cursos
de graduagdo. As respostas informadas pelos participantes

estdo apresentadas no Grafico 3.

Grifico 3: Categoria dos Entrevistados

CATEGORIA

218 respostas

@ Pesquisador sem vinculo empregaticio

o Pesquisador docente de UF
Pesquisador docente em IF

@ Pesquisado docente na rede estadual
ou municipal na educagao basica

@ Pesquisador académico de cursos de

; Iv graduagéo

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.
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Os dados acima nos permitem observar que,
embora os grupos estejam bem equilibrados, a maior
parcela dos respondentes esté inserida dentro da educa-
¢do basica em escolas publicas. O motivo pode ser em
virtude de ser o grande publico matriculado nos cursos
de pos-graduacio no pais. Outro fator relevante, que cabe
o nosso destaque, € a participacdo equilibrada entre os
docentes das UFs e IFs, provavelmente em virtude da
expansdo da Rede Federal com a criagdo dos Institutos
Federais em 2008, através da Lei 11.892 (BRASIL, 2008),
e considerando que esses Institutos, obrigatoriamente,
devem ofertar 20% das vagas para cursos de formacao
de professores, culminando na crescente oferta de cursos

de licenciatura em matematica no pais.

A relacao dos entrevistados e o contagio com a COVID-

19 e seus projetos

As perguntas 5 e 6, tinham como objetivo mapear
a realidade de contagio dos entrevistados ¢ o dbito de
algum amigo e/ou familiar, sendo assim, perguntamos se
o entrevistado ou algum familiar havia sido diagnosticado
com COVID-19, e as respostas nos permitiram concluir
que 65,6% dos entrevistados ou seus familiares, haviam
testado positivo para a contaminagdo com o virus, conforme

se pode observar no grafico 4.
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Grifico 4: Percentual de Contagio da COVID-19 entre os
entrevistados

NAO
34,4%

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Observamos, ainda, que, de acordo com as respos-
tas dos entrevistados, 22,9% afirmaram ter perdido algum
familiar para a COVID-19 neste periodo de pandemia no
pais, ou seja, quase Y dos entrevistados perderam algum
familiar, uma propor¢do extremamente alta e preocupante, o
que evidencia o cenario catastrofico da pandemia no Brasil.

As perguntas anteriores sdo pontos cruciais neste
debate, uma vez que refletem a alta taxa de contagio e o ele-
vado ntimero de obitos de familiares dos entrevistados. Este
cenario nos chama atengdo para a necessidade de preparo
psicologico dos pesquisadores no Brasil para o pés-pandemia,
uma vez que, a maioria, além dos inimeros problemas sociais
e politicos do Brasil, teve a perda de familiares, contagio com
o0 virus e outros fatores por um longo periodo.

291



As perguntas de 7 a 9, tiveram como objetivo
mapear a realidade dos pesquisadores no que tange ao
financiamento das pesquisas, o andamento e aplica-
¢do no periodo da pandemia e o apoio institucional no
que tange ao fomento e ao psicolégico durante todo o
periodo. As perguntas mencionadas, nos permitem ter
uma dimensdo do amparo e da seguranca técnica para a
realizagdo de pesquisas no Brasil. Em 2002, os membros
do Forum de Reflexdo Universitaria da Universidade de
Campinas destacaram em seu estudo sobre os “Desafios
da Pesquisa no Brasil: uma contribui¢do ao debate”
(UNICAMP, 2002), afirmaram que a qualidade da pes-
quisa feita numa universidade depende, na esséncia, dos
pesquisadores que nela atuam e do ambiente institucional
propicio a pesquisa cientifica relevante e de qualidade.
Quando pensamos no ambiente propicio, este ambiente
se estende ao municipio, ao estado e ao pais onde esses

pesquisadores estdo inseridos.

Sendo assim, perguntamos aos entrevistados se
eles tiveram projetos de pesquisas parados em virtude da
pandemia, se as agéncias de fomento pausaram ou cancela-
ram algum projeto financiado e se a instituicao de trabalho
paralisou as atividades e, se sim, se mantiveram apoio psi-
coldgico e nos projetos desenvolvidos pelos pesquisadores.

Ilustramos as respostas nos graficos 5, 6 ¢ 7.
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Grafico 5: Percentual de Pesquisadores com projetos pausados
na pandemia

& 3IM
@ Nao

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

O grafico 5 mostra a porcentagem entre os entre-
vistados, de pesquisadores em Educagdo Matematica, que
tiveram seus projetos pausados ou cancelados em virtude da
pandemia que o pais vive, nele constatamos que 61% dos
respondentes informaram ndo ter paralisados seus projetos
no periodo da pandemia, acreditamos, que a maioria tenha
se dedicado neste periodo de isolamento social na escrita e
nas revisoes bibliograficas dentro dos seus projetos, espe-
cialmente em virtude do pais ter decretado, pelo menos,
dois periodos de lockdown durante o avango da pandemia.
De todo modo, mesmo nédo sendo o maior percentual, 39%
dos entrevistados ¢ um numero significativo. Se esta regra
se aplica as demais areas dos conhecimentos e a todos os
pesquisadores em Educacdo Matematica no pais, teremos
a auséncia de mais de Y das pesquisas que estavam pro-

gramadas em 2019.
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Grifico 6: Percentual de Projetos pausados pelas agéncias de
fomento

® sm
@& NAD

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Na questdo evidenciada no grafico 6, observamos
que 8,3% dos entrevistados tiveram projetos pausados pelas
agéncias de fomento. Cabe aqui destacar que os 91,7% que
responderam no, ndo necessariamente tiveram projetos parados
por agéncias de fomento, mas podem, também, no periodo da
pandemia, ndo terem projetos em andamento por agéncias de
fomento. Olhando nesta perspectiva, evidenciamos o ponto
critico para os pesquisadores vinculados a alguma agéncia de
fomento do governo federal no Brasil, a constante inseguranca
quanto as pausas, 0os cancelamentos e 0s atrasos nos repasses
das descentralizagoes dos recursos para as pesquisas no Brasil
tém sido fatores determinantes para um significativo retrocesso

nas pesquisas cientificas no Brasil nos lltimos anos.

Filho et al. (2005), nos fala que o desenvolvimento

de pesquisas dentro de um programa de pds-graduacao
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precisa, na maioria das vezes, de apoio financeiro. E indis-
cutivel a importancia atual das agéncias de fomento a
pesquisa para que se possa desenvolver, finalizar e publicar
os trabalhos cientificos. Fazemos aqui uma reflexdo sobre
o papel das agéncias de fomento, ¢ das politicas publicas
para o crescimento da ciéncia, especialmente neste periodo,
onde o negacionismo ganha for¢a dentro de uma corrente
na politica brasileira.

Grifico 7: Percentual de pesquisadores com apoio financeiro e
psicoldgico no periodo de pandemia

@ siv
@ NAD

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Para discutirmos com profundidade os resultados
apontados no grafico 7, onde, segundo analise das respostas,
mais da metade dos entrevistados, totalizando 53,7%, afir-
maram ndo ter recebido apoio financeiro ou psicoldgico no
periodo da pandemia por suas instituigdes de ensino, preci-
samos discutir os espagos de onde surgem a maior parcela da
producao cientifica no Brasil. Segundo dados divulgados pela
Academia Brasileira de Ciéncia - ABC (2019), e divulgados
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por diversos meios de comunicaggo, 95% de toda a produgao

cientifica sdo realizadas dentro das universidades publicas.

Na perspectiva apontada acima, ¢ diante dos cons-
tantes cortes orcamentarios na Educag@o nos ultimos anos,
entendemos a impossibilidade do apoio financeiro ou psi-
cologico aos profissionais da pesquisa por suas institui¢oes.
Contudo, no sentido amplo da necessidade de investimentos
nos pesquisadores e nos espagos onde sao realizadas no Brasil,
precisamos destacar o papel dos principais ministérios que
atuam com a ciéncia, o Ministério da Educagdo - MEC ¢
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao - MCT], ou seja,
precisamos fortalecer a pressao social para que o pais possa
investir no minimo 2% do Produto Interno Bruto - PIB em
ciéncia e tecnologia. Atualmente, segundo dados divulgados
pelo proprio MCTI, o pais investe 1,27% na area. Para se ter
uma ideia de como este valor € irrisorio frente ao crescimento
da pesquisa cientifica no pais, a empresa Google, investe
sozinha em pesquisas na area de atuacao da empresa no Brasil
o mesmo valor que o0 MCTI destina a todas as pesquisas no
pais. Faz-se necessario reforcar a importancia de investimentos
para realizacao de pesquisas cientificas com qualidade e que

possa continuar contribuindo com o desenvolvimento do pais.

Uma analise do impacto da Pandemia nos sentimentos

e na capacidade de producao dos pesquisadores

As perguntas de 10 a 14, tiveram como objetivo ana-

lisar o atual cenario de sentimentos, motivagao e capacidade
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de produzir dos entrevistados, levando em consideragdo o
somatorio dos desafios ja enfrentados durante o periodo,
seja no contagio com o virus, nos projetos paralisados, nos
obitos de familiares ¢ amigos ou na auséncia de investi-
mentos para dar uma seguranga para a pesquisa. As cincos
perguntas desta secdo, tiveram suas respostas agrupadas em

escalas de 1 a 5, sendo:

1 - Nada a ver comigo, totalmente em desacordo, nunca
acontece;

2 - Pouco a ver comigo, muito em desacordo, poucas vezes
acontece;

3 - Algumas vezes de acordo comigo e outras ndo, algumas
vezes acontece, outras nao;

4 - Bastante a ver comigo, muito de acordo, acontece muitas
vezes;

5 - Tudo a ver comigo, totalmente de acordo, acontece
sempre.

No grafico 8, temos os dados das respostas dos
entrevistados sobre sua avaliagdo quanto a sua capacidade
atual de se concentrar em determinada atividade ou projeto.
Tal pergunta se fundamenta no principio basico de realizagao
das pesquisas cientificas, uma vez que eles, enquanto pes-
quisadores, precisarao se dedicar a determinadas tematicas, €
buscar, por meio de métodos e técnicas, explicar ou solucionar
problemas relacionados ao campo da Educagdo Matema-
tica. Dessa forma, a capacidade de concentrag@o ¢ um fator

determinante para a qualidade dos resultados das pesquisas.
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Grifico 8: Capacidade de Concentracéo

@ 0
@02
@ 03
o0
@05

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Os resultados apontados evidenciam que os entre-
vistados se auto avaliam como pessoas que estdo, em maio-
ria, com pouca capacidade de concentragdo para realizagdo
dos projetos e ou atividades. Nesta perspectiva, destacamos
outros fatores (para além dos ja evidenciados) causados
pela pandemia, e que causam preocupacao, especialmente,
pela complexidade dos mais diversos projetos que sdo
desenvolvidos pela comunidade académica, o impacto na
capacidade de concentracdo, causada pelo agravamento da
saude no Brasil. Ho et al. (2020) e Li et al. (2020) destacam
que durante uma pandemia € provavel que seja vivenciada
uma carga elevada de experiéncias e emogodes negativas,
suscitando a necessidade de cuidados psicoldgicos cons-
tantes desde o periodo inicial do problema.

A questdo seguinte, permitiu aos entrevistados fazer

uma autoavaliagdo sobre sua capacidade de estabelecer
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metas e prioridades dentro das suas demandas e projetos
apos o inicio da pandemia. Os dados estdo apontados no
grafico 9 e, novamente, nos evidenciam que mais da metade
dos entrevistados alegaram dificuldades para organizar seu
tempo, estabelecer prioridades e prazos para o cumprimento
de suas atividades.

Grafico 9: Capacidade de organizar tempo, atividades e
prioridades

o1
®:

3
@4
@5

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Faro et al. (2020) afirmam que:

O atual cenario de potencial catastrofe
em saude mental - o que requer ainda
mais aten¢do do poder publico - s6
sera devidamente conhecido ap6s pas-
sado o periodo de pandemia. Portanto,
esforgos imediatos devem ser empre-
gados, em todos os niveis e pelas mais
diversas areas de conhecimento, a
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fim de minimizar resultados ainda
mais negativos na satide mental da
populagdo. Cabe, enfim, investir em
adequada assisténcia a saude e, sobre-
tudo, na ciéncia em geral, para que
esse periodo seja abreviado e que os
profissionais de saude estejam capa-
citados para os desafios do cuidado.
(FARO et al., 2020).

Também perguntamos aos entrevistados (em nivel esca-
lar) sua relagdo com ansiedade, tristeza e depressdo. Os dados
presentes no grafico 10 reforcam as andlises feitas anterior-
mente e apontam para um futuro incerto e, consequentemente,
com sequelas causadas pelo atual periodo que vivenciamos
no mundo e que certamente sera um fator determinante no
desempenho dos atuais pesquisadores no pds-pandemia. Neste
sentido, faz-se necessario refletirmos sobre possibilidades de
acompanhamento psicoldgico para pessoas que apresentem os

sintomas mencionados, isso se aplica as mais diversas areas.

Grifico 10: Sentimentos de tristeza, ansiedade ¢ depressdo.
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Fonte.: Acervo dos autores, 2021.
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O resultado apontado na questdo anterior, nos chama
a atencdo para aspectos que poderdo a médio e longo prazo
ter impacto significativo na qualidade de vida desses pro-
fissionais e poderdo comprometer a qualidade do trabalho
que vem sendo realizado pelos mesmos, cabe aqui destacar
que as institui¢des deveriam elaborar um plano estratégico

de atendimento e apoio a esses profissionais.

Os dados a seguir (grafico 11), trazem a percepgao
dos entrevistados sobre o retorno gradual das atividades (cabe
aqui destacar que no momento da realiza¢do da pesquisa
o Brasil ainda esta passando pela escassez e um processo
lento de vacinagdo em massa da sua populacdo) e, também,
refletem sobre a perspectiva dos entrevistados quanto sua

capacidade de produgdo poés-pandemia.

Grifico 11: Apoio ao retorno gradual das atividades

Qo1
® 2

® 4
®5

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.
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Grafico 12: Perspectiva quanto a capacidade de producédo
p6s-pandemia
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Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Os graficos 11 e 12 refletem o sentimento atual de
inseguranca com um possivel retorno e, a0 mesmo tempo,
evidenciam a perspectiva no pos-pandemia dos entrevistados.
Reforgamos que somos seres humanos e, como tal, somos
seres de relagdes. Assim sendo, e diante do exposto pelos res-
pondentes do questionario, podemos destacar que os efeitos
por consequéncia deste periodo de pandemia, especialmente
pela necessidade do distanciamento social, poderdo durar

décadas para que sejam devidamente entendidos.

Ainda, em observagdo aos dois graficos supracitados,
embora ndo seja possivel mensurar todas as mudangas sociais
decorrentes deste periodo, podemos identificar algumas

propriedades recorrentes da relacdo entre o antes, o durante
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e o depois da pandemia, especialmente no que tange aos

aspectos da proatividade e das relagdes entre os individuos.

O foco sempre sera o humano, neste caso o pesqui-
sador, contudo, convém destacar que a comunidade cientifica
na area, bem como, em todas as demais, terd, especialmente
no Brasil, significativos retrocessos. Tal situagdo deve-se em
especial pela condugdo politica do processo de prevengéo,

controle e vacinac¢do do virus no Brasil.

Assim sendo, ndo podemos negligenciar as res-
ponsabilidades daqueles que neste processo, tinham como
obrigacdo se antecipar frente as possibilidades de controle

da propagacao do virus.

A percepcao dos entrevistados sobre o cenario de pan-

demia e auséncia de politicas publicas

Anltima questdo foi pensada como um espago onde os
respondentes pudessem destacar pontos importantes do periodo
de pandemia, sejam esses pontos voltados para a pandemia
propriamente dita, ou para entraves e possibilidades com as

pesquisas, projetos, acdes e com a institui¢do de trabalho.

Pedimos aos entrevistados, na questio, que usassem
0 espago para descrever os principais pontos que, na pers-
pectiva de pesquisador em Educa¢do Matematica, foram
determinantes ao longo da pandemia e que poderiam somar
com os resultados da pesquisa. Os relatos que serdo apre-

sentados a seguir, no quadro 2, foram extraidos na integra
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do formulario e refletem a percepcao dos entrevistados. Os
respondentes serdo identificados por numeros com uma
escalade 1 a218.

A maioria dos respondentes, foram categdricos em
reforgar a negligéncia do poder publico quanto a propagagao

do virus, conforme se observa no quadro a seguir

Quadro 2: Fala dos entrevistados sobre a negligéncia do poder publico.

Respondente Resposta

“Falta de assisténcia do governo federal;
Respondente 5 | negligéncia dos governos federal, estadual e
municipal.”

“O contexto de contagio eminente e consequente
instabilidade emocional, sem vacina para todos e
politicas publicas de isolamento efetivo reduzem
as expectativas com relagdo ao ensino e pesquisa
e certamente impactara o retorno tranquilo a essas
atividades.”

Respondente 16

“Que faltou incentivo do governo federal para
liberagdo das vacinas com mais rapidez para
amenizar as perdas dos seres humanos que no meu
ver ndo tem valor nenhum para os governantes

s6 na hora do voto, sinto incapacitado diabetes de
tantas perdas de vidas...”

Respondente 89

“E um momento de tristeza por perda de amigos

e conhecidos, inclusive por saber que mais de
411.000 mortes poderiam ter sido, se ndo evitadas,
minimizadas. Muitas das atividades de pesquisa
de colegas estdo paralisadas, como, por exemplo,
coleta de dados. Mas mesmo assim, existem
ferramentas virtuais de coleta que podem ser
usadas, e isso estimulou a criatividade de alguns.
Contudo, alguns tipos de metodologias, no caso
de observagdo de aulas, podem nao ser aplicada
num ambiente virtual, e isso prejudica um pouco o
andamento de pesquisas.”

Respondente 100
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Respondente 111 “Ma classe politica.”

“Tive a doenca duas vezes. Foi muito dificil
retornar as atividades docentes e de pes-
quisa plenamente. A situag@o psicoldgica e
emocional foi afetada, a ponto de eu prefe-
rir ndo me envolver em tantas atividades de
pesquisa para focar nas aulas e em tempo de
qualidade com meus amigos e familiares.
Antes trabalha 10 a 12 horas por dia, agora
procuro ficar dentro das 40 horas semanais.
Minha IES foi contemplada em um edital do
MEC de laboratérios e estamos com atraso
na chegada dos equipamentos.”

Respondente 131

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Observamos que os pesquisadores acreditam que
o poder publico deveria ter atuado com maior eficacia
e eficiéncia para minimizar o impacto da pandemia no
Brasil, considerando especialmente os aspectos voltados
para as medidas de isolamento social, aquisi¢do de vaci-
nas, disponibiliza¢ao de vagas em Unidade de Tratamento
Intensivo - UTL.

Até o momento em que esses dados foram trazidos
aqui, menos de 10% de toda populacdo do pais tinha sido
imunizada. Atualmente, segue uma investigagao por meio
de uma Comissao Parlamentar de Inquérito - CPI, que
busca avaliar a omissao, corrup¢ao e atraso nas tomadas de
decisdes que contribuiram para o agravamento da pandemia
no Brasil. Os dados até agora apontados, ja destacam um
possivel atraso por questdes ideologicas por parte do governo

federal na compra de vacinas.
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Sobre os impactos em suas pesquisas € 0s anseios
para a producdo cientifica, aspectos necessarios para o
fortalecimento das pesquisas no Brasil, os respondentes
também realizaram algumas observagdes, como podemos

ver no Quadro 3.

Quadro 3: Opinido dos respondentes sobre a paralisagdo das
suas pesquisas

Respondente Resposta

“A pandemia causou transtornos para o grupo
de pesquisa, principalmente no tocante a ade-
quacdo das pesquisas dos orientandos de p6s
e da nossa propria condi¢do de isolamento.
Por outro lado, proporcionou muitas aprendi-
zagens, principalmente no tocante ao uso das
tecnologias que propiciaram a continuidade
dos contatos e processos de formagao.”

Respondente 28

“A pesquisa em Educacdo Matematica € bem
relevante e tem se reinventado bastante nesse
contexto que estamos passando. Uma das coi-
sas bem visiveis é em relacdo as adaptacoes
que estao sendo feitas no ensino, em virtude
do ensino remoto, pois novas possibilidades
estdo surgindo em uma perspectiva de pesqui-
sa, ensino e extensio.”

Respondente 30

s

Respondente 36 “Muitas dificuldades na condugio da pesquisa.’

“Falta de motivagdo devido As preocupagdes
Respondente 38 e outras situagdes decorrentes desse contexto
pandémico.”

“Para mim o tempo que fiquei em trabalho
remoto eu ndo consegui desenvolver nada

no meu mestrado. Foi um ano sem conseguir
ler uma pagina! Esse ano, devagar estou ten-
Respondente 46 tando retornar as minhas leituras e aos meus
afazeres. Estou trabalhando presencial neste
momento, mas ndo tenho escolha. Espero que
possamos passar por isso logo e que todos
possam ser vacinados em breve.”
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Respondente 52

“A dificuldade em ndo continuar minha pes-
quisa de doutorado, porque o grupo de alunas
que fazem parte da minha pesquisa da turma de
mulheres do Programa Mulheres Mil nao esta
participando do ensino no formato remoto.”

Respondente 58

“Trabalho com alunos de graduagéo, mestrado
¢ doutorado. Todos foram prejudicados, ndo
CONseguimos avangar em nossas pesquisas.

Ja passei dos 60, me preservei, minhas aulas
ministrei remotamente, fiz algumas algumas
reunides remotamente, mas o pessoal esta
desmotivado.”

Respondente 69

“A realidade pandémica trouxe pontos negati-
vos e positivos para o Educador Matematico.”

“Como estou terminando o mestrado em Edu-
cagdo Matematica, tive a oportunidade com a
pandemia de conhecer educadores matematicos
(Ubiratan, Denizalde, Baldino) de outros esta-
dos, por meio das disciplinas de Seminario, que
ocorreram online, que constituem o quadro de
disciplinas do mestrado. Provavelmente nao teria
esta oportunidade se ndo fosse pela pandemia.”

“Acredito que a pandemia ndo impactou direta-
mente meu trabalho, pois de forma natural, ja tra-
balho online, independente de pandemia ou nio.

Por outro lado, percebo que neste cenario,
diversos conhecidos tiveram seus trabalhos
paralisados, alguns foram demitidos, a escola
ja ndo ¢ mais uma intera¢do social e um es-
paco para trocas e compartilhamentos, ja que
observo a maioria dos meus colegas de traba-
lho fazendo atividades somente voltadas aos
PETS, dentre outros.”

Respondente 79

“Trabalho com formagdo de professores de
Matematica e esse tema foi totalmente atra-
vessado pela situagdo que vivemos: qual é

o/a professor/a que queremos formar? Como
pensar o curriculo de matematica em periodos
de exceg@o? Devemos prosseguir simplesmen-
te, s6 que na forma ERE?”
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“Pesquiso professores de Matematica que
atuam em escolas quilombolas. Tais professo-
res tiveram seus modos de trabalhar alterados
durante a pandemia. Isso dificulta que seja
realizado qualquer tipo de pesquisa que de-
Respondente 90 penda da disposi¢ao dos pesquisados, no caso,
esses professores. Sao rotinas alteradas, preo-
cupagdes novas, muita coisa afligindo neste
momento pandémico. Pensar em pesquisa
nessa época, € ter que se levantar e cair muitas
vezes.”

“O meu espago de pesquisa ¢ a sala de aula.
Com elas fechadas, ficamos sem nosso campo
principal. Contudo, entendo que ndo temos
condigdes sanitarias para o retorno das ativi-
dades presenciais. O ensino remoto ou a dis-
tancia (que sdo a mesma coisa) tem sido um
desafio muito grande, em virtude, das limita-
¢Oes pessoais e técnicas para desempenhé-lo”

Respondente 90

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Os relatos anteriores, compdem uma amostra do
universo constatado na analise das respostas no questionario
aplicado, assim, podemos considerar que uma significativa
parcela da comunidade de pesquisadores em Educagdo
Matematica, precisou parar, pausar ou alterar seu objetivo
nas pesquisas que estavam em andamento, tal medida cer-
tamente trard imensos impactos e retrocessos nos caminhos
percorrido e nas conquistas alcangadas pela comunidade
nas ultimas décadas, observa-se ainda, que segundo os
relatos dos pesquisadores, tais impactos poderiam ter sido
minimizados, se houvesse um aporte financeiro do governo
federal para o periodo da pandemia aos pesquisadores, e se
as institui¢cdes de ensino tivessem condigoes suficientes para

dar uma estrutura aos seus pesquisadores para condugao dos
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trabalhos, ainda que de forma remota.

Os respondentes também relataram questdes senti-
mentais (quadro 4) no que tange ao periodo de pandemia,
especialmente em decorréncia do periodo de isolamento

social, conforme ja comentamos anteriormente.

Quadro 4: Fala dos entrevistados sobre seus sentimentos

Respondente Resposta

Respondente 4 “Sande mental, ndo exceder a carga horaria de
trabalho, apesar das pressoes.”

Respondente 24 “Me senti mais deprimido, € com menos
vontade e criatividade.”

Respondente 67 “Momentos de: Preocupagdo; ansiedade;
tristeza; alguns de lucidez também para seguir
em frente.”

Respondente 73 “O isolamento é muito triste e cansativo; as

atividades on line tém retorno muito pequeno,
diante do que sempre fizemos na graduagdo e
pos-graduagdo, parece mesmo que as pessoas
n3o estdo conectadas ou ficam logo cansadas;
além disto, o contexto geral ¢ muito pesado,
triste e parece sem esperanca para uma melhora,
pelo menos, no médio prazo. Temos de resistir,
denunciar os desmandos na educagao sempre,
ficar atentos para nos mantermos em condigdes
de continuar as ag¢oes pela educaggo para todos.”

Respondente 130 | “Tive a doenga duas vezes. Foi muito dificil
retornar as atividades docentes e de pesquisa
plenamente. A situac@o psicoldgica e emocio-
nal foi afetada, a ponto de eu preferir ndo me
envolver em tantas atividades de pesquisa para
focar nas aulas e em tempo de qualidade com
meus amigos e familiares. Antes trabalha 10 a
12 horas por dia, agora procuro ficar dentro das
40 horas semanais. Minha IES foi contemplada
em um edital do MEC de laboratorios e estamos
com atraso na chegada dos equipamentos. “
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Respondente 136

“A pandemia trouxe um desgaste psicologico
muito intenso que dificulta a produgao acadé-
mica.”

Respondente 147

“Eu apresentei instabilidade emocional, e ndo
consegui manter as minhas relagdes interpes-
soais e nem os meus trabalhos!”

Respondente 155

“A exaustao psicologica de conciliar trabalho,
afazeres domésticos, filhos e lazer dentro da
propria casa tem sido um ponto negativo para
a producdo, as pesquisas nao se desenvolvem
no mesmo ritmo de trabalho, me sinto impro-
dutiva e desanimada.”

Respondente 171

“O fato de eu ter contraido COVID e minha
mae ter ficado muito mal (varios dias hos-
pitalizada) por conta do COVID realmente
me fizeram muito mal! Vivenciei um stress
muito grande e ainda estou sentindo dores no
meu corpo, possivelmente por causa do virus
ou os fatores psicolégicos e emocionais que
vieram a tona a partir do que aconteceu!
Logo, tenho tendo dificuldades de ficar mui-
to tempo sentada, falta de concentragéo ¢ a
preocupagao, tensdo e cobranga intensa por
ndo estar conseguindo fazer as coisas como
realmente gostaria!”

Respondente 190

“E fato que ninguém estava preparado para
viver dias tdo dificeis em todos os sentidos.
Com os professores ndo foi diferente. Ter que
se reinventar, aprender a usar as novas tecno-
logias nem sempre disponiveis, sem apoio,
sem politicas publicas que dessem suporte ao
aluno carente, foi e esta sendo muito dificil e
sem duvida deixara marcas, lacunas profun-
das na aprendizagem.”

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Na amostra apresentada no grafico anterior, pode-

mos constatar os sentimentos fixados na inseguranga e no

receio da ruptura das interagdes de sociabilidade afetiva

e familiar anteriormente estabelecidas. Destacamos ainda
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uma fragilidade emocional que certamente terd impactos
significativos na produtividade, na qualidade de vida e nas
relagdes interpessoais dos pesquisados e da comunidade de

educadores matematicos de uma forma geral.

Cabe aqui destacar que a maior parte dos pesquisadores,
conforme ja citado anteriormente, esta concentrada dentro das
universidades publicas, na maioria dos casos os pesquisadores
dividem seu tempo de pesquisa com horas de sala de aula. Com
o impacto da pandemia na educag¢ao, a maioria dos docentes
teve que aprender novos mecanismos para continuar ofertando
sua jornada de trabalho de aula, agora na forma remota, tal
medida teve forte impacto sobre a comunidade académica,
também citado por alguns entrevistados, tais como os descritos
no quadro 5. A utilizagdo de ferramentas digitais tem crescido
na pratica docente, demandando tempo e dedicacdo dos profes-
sores que, muitas vezes, ja estdo sobrecarregados com diversas
outras atividades no contexto da pandemia, especialmente pela
carga de preocupagao. Esta dedicagdo acaba sobrecarregando

ainda mais esses profissionais.

Quadro 5: Fala dos entrevistados sobre as aulas remotas.

Respondente Resposta

Respondente 8 “Ensino remoto a distancia.
Dificuldades de alunos em acessar aulas online.

Preparagdo para o professor ministrar aula no
ensino remoto.”

Respondente 92 “A EaD teve uma visibilidade maior na pan-
demia. Antes vista como uma “muleta” educa-
cional, agora vista como uma “Ferramenta.”
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Respondente 102

“Ensino: as aulas remotas foram desafiadoras,
em especial para os professores substitutos
que absorveram maior parte da carga horaria
do ensino. Adaptagao abrupta ao novo mo-
delo de ensino nos fez estudar e pesquisar
mais para conseguir fazer uso de diferentes
recursos que dariam suporte as nossas aulas
virtuais. Ao mesmo tempo, trouxe um certo
alivio. Visto que reestabeleceu, ainda que de
forma virtual, as interagdes entre professores e
estudantes, diminuindo os prejuizos em termo
de ensino-aprendizagem, caso as atividades
continuassem paralisadas.”

Respondente 106

“Uso primordial de tecnologia (WhatsApp,
YouTube, Google forms etc.);

Aumento da carga de trabalho, pois estamos
trabalhando tanto remoto quanto presencial;

Realizag@o de avaliagdo diagnodstica pelo
Estado para fazer um levantamento do que os
alunos aprenderam em 2020;

Estreitamento curricular - através de resumos
enviados pelo whatsapp e questoes em pdf,
word ou fotos, os alunos nao receberam livro
didatico;

Realidade precaria dos alunos (sem celular,
notebook ou computador; sem internet ou
dados moveis; condigdes socioecondmicas de
pobreza)

Desisténcia e evasdo dos alunos - nas aulas
remotas e presenciais.”

Fonte.: Acervo dos autores, 2021.

Hanzelmann, et al. (2020) nos relata que com a

urgéncia dessa “nova educacdo” criada pela pandemia, os

docentes relatam um aumento ainda maior da carga horaria

de trabalho, obrigatoriamente dividindo este tempo com as

pesquisas, as demandas pessoais ja existentes e os cuidados
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na prevengao contra o coronavirus, certamente tais profis-

sionais vivem a beira de um colapso mental.

Se antes da pandemia a realidade dos pesquisa-
dores e professores do Brasil ja passava por um delicado
processo de cortes or¢amentarios e aumento das jorna-
das de trabalho, a pandemia aumentou ainda mais este
processo. Santos (2020) nos afirma que: “[...] a CRISE se
torna permanente, transforma-se em causa que explica
todo o resto. Por exemplo, a crise financeira permanente
¢ utilizada para explicar os cortes nas politicas sociais
(saude, educagao, previdéncia social) ou degradacgado dos
salarios.” (SANTOS, 2020, p. 6).

Neste contexto que se apresenta, 0 anseio para um
retorno pds-pandemia se torna ainda maior, mesmo diante dos
constantes sentimentos de insegurangas, ha um entendimento
por parte dos entrevistados que serdo imensos os desafios para
este periodo, seja no avango e aprimoramento das pesquisas,
tecnologias e inovagdes, como, também, nas rotinas constantes
na relagdo de ensino-aprendizagem. Aqui, cabe destacar que
arelagdo entre o professor e o aluno vai além da simples troca
de informagdes em sala de aula, ou de resultados de pesquisas
publicados. Sendo assim, e levando em consideragdo as con-
tribui¢cdes de Moran (2015), a interagdo e compartilhamento
de experiéncias se torna um momento de extrema importancia

para que ocorra uma aprendizagem significativa.
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Sera necessario estratégias e politicas publicas que
possam ampliar o acesso dos alunos, professores e pesquisa-
dores as tecnologias, para que possamos recuperar parte dos
prejuizos cientificos em decorréncia deste periodo sombrio

em nossa historia.
Consideracoes finais

Nos tltimos anos, constantes transformagdes na politica
interna do Brasil afetaram significativamente a comunidade de
docentes e consequentemente os pesquisadores, especialmente,
pelos cortes orgamentarios, os baixos incentivos para a pesquisa
¢ ainovagao e o constante ataque por parte do governo federal
sobre a fidelidade das pesquisas oriundas das Universidades
publicas. O cendrio atual, causado pela pandemia, evidenciou

ainda mais as dificuldades para esses profissionais.

Esta pesquisa teve como principal objetivo fazer um
retrato da situagdo vivenciada pelos educadores matematicos
e refletir sobre a realidade do Brasil diante do avango do
negacionismo para com a ciéncia. Sendo assim, os dados que
foram aqui apresentados relatam um cenario de incertezas, de
medo e inseguranca por parte dos pesquisados. Destacamos
ainda que tal cenario tera forte impacto na qualidade das

pesquisas para os proximos anos.

Infelizmente, os dados apontam um cenario preocu-
pante, que reforca a necessidade de uma agdo emergencial
por parte do poder publico, especialmente do MEC e das

Institui¢Ges as quais esses profissionais estdo vinculados,
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com medidas que visem suporte emocional, psicoldgico e
profissional para que esses profissionais possam, apds este
cenario de uma pandemia devastadora, seguir com suas vidas,
com suas pesquisas e seus demais trabalhos sem maiores

transtornos decorrentes dos traumas vivenciados neste periodo.

Assim, esperamos que os dados aqui apresenta-
dos contribuam com reflexdes e politicas publicas para a
categoria, e que fortalecam um olhar humanizado para as
necessidades desses profissionais que sdo essenciais para a
resolucdo dos mais diversos problemas existentes no ensino
da matematica e nas demais areas do conhecimento. Espe-
ramos, ainda, que possam contribuir com novas pesquisas
na area e que estimulem novos estudos que busquem tragar
o perfil em que se encontram os pesquisadores das mais

diversas areas do conhecimento no Brasil.
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Gisele Américo Soares

Maria Cecilia Fantinato
Introduciao

A pandemia do coronavirus Sars-Corv-2, causador
da doenga Covid 19, atingiu o0 mundo inteiro em 2020. No
Brasil, percebemos que essa crise sanitaria acentuou as
desigualdades, ressaltou e ampliou as diferengas sociais,
econdmicas e culturais em nosso pais. A inseguranga € o
sentimento de incapacidade frente a uma doenca tdo mortal e
com propagacao rapida nos fez repensar e reorganizar nossa

forma de viver, conviver e de atuar profissionalmente.

Com a pandemia, as institui¢cdes de ensino no Brasil
tiveram que suspender suas atividades presenciais e migrar
para o ambiente virtual de forma inesperada e sem plane-

jamento prévio. A continuidade das atividades escolares



aconteceu via aulas remotas, aulas televisionadas, por radio
ou pela entrega de material de estudo no formato impresso,
que se configuraram opg¢des autorizadas pelo Ministério
da Educacdo (MEC) durante o periodo de pandemia. Esse
novo formato impactou diretamente e de forma singular

professores, alunos, pais, gestores escolares e colaboradores.

Diante desse contexto, optamos por refletir como
podemos manter o vinculo pedagdgico no ambiente virtual
que tipo de interagdes podemos promover nesse novo espago.
Essa reflexdo ¢ de suma importancia para os professores
que estdo vivenciando essa experiéncia, na qual podemos
dizer que estdo escrevendo um capitulo inédito na historia

da Educac¢do no Brasil.

O presente texto se dividiu em trés movimentos. O
primeiro apresenta uma sintese do contexto da pandemia e
os impactos nas instituigdes de ensino e em seus agentes. O
segundo, descreve o caminho metodologico e a organizacao
da disciplina na qual foram feitas as observagdes para esse
relato. O terceiro, apresenta as atividades desenvolvidas e
a percepcao dos alunos dessa disciplina frente aos desafios

das aulas remotas.

E na perspectiva de pensar processos formativos
reflexivos e criticos na formagao inicial de professores, que
0 presente texto se caracteriza como um relato de experién-
cia. Neste relato descreveremos um pouco da vivéncia das

aulas remotas nesse periodo em um curso de Pedagogia no
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Estado do Rio de Janeiro, na disciplina de Metodologias
Ativas. Os egressos desses cursos sao futuros professores

de matematica nos anos iniciais.
O contexto da pandemia e as instituicoes de ensino

Os anos de 2020 € 2021 vém se configurando como
um periodo desafiador em relacdo ao enfrentamento da
pandemia do coronavirus Sars-Cov-2, causador da doenca
Covid 19 e seus impactos nas questdes sociais, politicas,
economicas, sanitarias e educacionais. Essa realidade vem
afetando o mundo todo, e cada pais vem elaborando e desen-

volvendo estratégias para lidar com a essa crise sanitaria.

Em fevereiro de 2020, o Brasil notificou o primeiro
caso em territorio nacional. Ap6s alguns meses, o pais apre-
sentava um numero expressivo de casos e de ocupacgao de

leitos nos hospitais em diversos estados.

O Ministério da Educagdo (MEC) estabeleceu dire-
trizes e orientagdes para esse periodo. A Lein® 14.040/2020,
publicada em 19 de agosto de 2020, desobrigou escolas ¢
universidades a cumprirem os 200 dias letivos. As escolas
de ensino fundamental e médio deveriam cumprir a carga
horéaria anual exigida na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo e as universidades deveriam cumprir a carga horaria

prevista na matriz curricular de cada curso.

Outra medida do MEC foi o parecer do Conselho

Nacional de Educagdo (CNE) que permitiu aulas remotas
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enquanto durar a pandemia do coronavirus, computando-as
para o cumprimento da carga horaria anual, € o mesmo foi
homologado no dia 10 de dezembro de 2020. Outra agdo
foi a criagdo do Comité Operativo de Emergéncia (COE)

em margo de 2020.

Segundo o portal eletronico do Governo, o obje-
tivo do COE “é monitorar em tempo real as redes federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal para saber
onde ¢ como o Governo em conjunto com 0s outros
entes federativos, entidades representativas e as proprias
instituigdes deve agir’. (BRASIL, 2020). Fazem parte
desse comité o Ministério da Educagao (MEC), o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), a
Empresa Brasileira de Servigos Hospitalares (Ebserh), o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o Conselho Nacional de Secretarios
de Educacao (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacao (Undime), o Conselho Nacional
das Instituicdes da Rede Federal de Educacao Profissio-
nal e Tecnologica (Conif) e a Associagdo Nacional dos
Dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino Superior
(Andifes) (BRASIL, 2020).

No que tange o ensino superior, a Portaria n°
1.038/2020, o Parecer n° 19/2020, a Portaria n° 343/2020
e a Medida Provisoria n°® 934/2020, autorizaram a substi-
tuicdo das aulas presenciais por atividades em meios digi-

tais, além de estabelecer normas excepcionais sobre o ano
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letivo, decorrentes dessa situagdo de emergéncia. Monteiro

e Senicato (2020) nos alertam que:
A pandemia é uma situagdo com
impacto social mundialmente
abrangente em que somos atra-
vessados por algo de fora sem
que possamos ter qualquer con-
trole precisamos nos reinven-
tar. Os modos de vida que até
ontem estavam estabilizados sdo
(des)organizados € somos nds
que precisamos nos reorganizar
e criar modos outros de cami-
nhar (MONTEIRO; SENICATO,
2020, p. 319).

Devido ao entendimento de que a aglomeracdo
de individuos pode fomentar a propagacdo do virus,
estamos nos reinventando ao vivenciar a experiéncia do
isolamento horizontal, o que impacta nossa vida cotidiana
e diretamente as escolas, pois as instituicdes de ensino no
Brasil, em sua grande maioria tem suas atividades desen-
volvidas no formato presencial. Para Monteiro e Senicato
(2020, p. 320) a “questdo é que um acontecimento com
dimensdes globais afeta a todos, mas de maneira bem
diferente, ndo apenas pelas diferencas e singularidades
de cada um, mas também pelas condigdes sociais, econo-
micas, raciais e de género”. Neste sentido, o fechamento
das institui¢des escolares e as diretrizes apresentadas

pelo MEC para o enfrentamento da pandemia afetaram
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os professores, os estudantes, os gestores escolares, os
colaboradores e os pesquisadores de diversas maneiras
(MIARKA; MALTEMPI, 2020).

De um momento para o outro foi preciso se rein-
ventar e repensar as atividades escolares, seja por mediagdo
com recursos tecnologicos ou por material impresso. Diante
desse cenario os professores vém se exaurindo na busca por
manter as atividades e se capacitar no uso dos novos recursos
tecnologicos. Rondini, Pedro e Duarte (2020) ressaltam que:

[...] os professores precisaram trans-
por contetudos e adaptar suas aulas
presenciais para plataformas online
com o emprego das Tecnologias
Digitais da Informagao (TDIC), sem
preparacao para isso, ou com prepa-
racdo superficial, também em carater
emergencial (RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020, p. 43).

A comunidade escolar precisou de forma muita
rapida e abrupta, reorganizar a sua estrutura e a forma de
acdo pedagogica, o que acarretou um aumento consideravel
no tempo que o professor precisa destinar para planejar suas
atividades pedagogicas. A Fundacdo Carlos Chagas (2020)
realizou um estudo no periodo de 30 de abril e 10 de maio
de 2020, com 14 mil docentes da educacdo basica, intitulado
de “Educagdo escolar em tempos de pandemia na visdo de
professoras/es da Educagdo Bdsica”. Essa pesquisa revela

que houve um aumento das atividades docentes, pois foi
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INCERTEZAS NA PANDEMIA: POSSIBILIDADES E DESAFIOS
PARA O EDUCADOR MATEMATICO

necessario a participagdo dos professores nas formagdes no
ambiente virtual e atendimento aos estudantes e responsaveis

por diversas midias sociais, conforme o grafico.

Grifico 1: Aumento das atividades docentes

Aumento das atividades docentes

Escrever/responder e-mail/
WhatsApp/SMS 91.4%
Planejar/preparar aulas com
novos recursos/ferramentas

Ministrar aulas com novos
recursos/ferramentas
Assistir a/participar

de cursos a distancia

Participar de reunies
pedagégicas a distancia

Apoio/relacionamento/
suporte as familias dos alunos

Fonte: (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2020, disponivel
Educagéo escolar em tempos de pandemia - Informe n.1 | FCC).

Nesse contexto percebe-se que os professores bus-

caram formas criativas e diversificadas para manter o

vinculo pedagogico com os estudantes, que por sua vez

tentam acompanhar os processos formativos. Neste processo

educativo virtual, a busca por transformar o distanciamento

fisico em uma interacao significativa por meio dos recursos
tecnologicos ¢ constante. Diante deste contexto,

Ensinar em ambientes digitais e inte-

rativos de aprendizagem significa:

organizar situagdes de aprendizagem,

planejar e propor atividades; disponi-

bilizar materiais de apoio com o uso

de multiplas midias e linguagens; ter

um professor que atue como media-
dor e orientador do aluno, procurando
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identificar suas representagdes de
pensamento; fornecer informagdes
relevantes, incentivar a busca de
distintas fontes de informacgdes e
a realizagdo de experimentagdes;
provocar a reflexdo sobre processos e
produtos; favorecer a formalizagdo de
conceitos; propiciar a interaprendiza-
gem e a aprendizagem significativa
do aluno (ALMEIDA, 2003, p. 334).

De fato, muitas ferramentas tecnologicas foram
incorporadas rapidamente para que as atividades escolares
fossem mantidas em meio a pandemia, porém € preciso
analisar, refletir e problematizar a utilizagao desses recur-
sos na educagdo; a formacdo adequada dos professores;
a impossibilidade de acesso a internet por boa parte dos
estudantes; a falta de familiaridade do corpo docente,
administrativo e discente com as novas tecnologias; a
falta de condi¢des minimamente adequadas em casa
para os estudos; as questdes envolvendo o adoecimento
de membros da familia e amigos; o agravamento das
condigdes economicas; a perda do emprego, entre outros
aspectos. Silva et al (2020) ressalta em relagdo ao acesso

aos recursos tecnologicos que:

O dilema se assenta na inviabilidade
de requerer a mesma asser¢do aos
recursos tecnologicos para todos os
estudantes em todo o territorio brasi-
leiro, uma vez que sabemos que a rea-
lidade em cada local € bem diferente,
além dos problemas relacionados a
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infraestrutura e escassez de recursos
em diversas escolas nos interiores do
pais (SILVA, et al, 2020, p. 8).

E notério que as escolas em territorio nacional
apresentem diversas realidades no que tange a infraestrutura
e arecursos tecnologicos. Nesse sentido se faz oportuno conhe-
cer a escola, a comunidade ao redor e a realidade dos alunos,
visando pensar e propor estratégias adequadas para manter o

vinculo pedagogico nesse periodo de pandemia.

Santana e Sales (2020, p. 88), afirmam que “[...] a
pandemia da COVID-19 evidencia as fragilidades da educa-
¢do e, a0 mesmo tempo, expoe indicativos de transformagao
necessaria nos modos de ensinar e aprender no século XXI”. A
pandemia se impde de forma avassaladora, nos movimenta e
nos faz pensar: como podemos em meio ao caos resistir? Como

pensar aulas para futuros professores em meio a esse cenario?

Fiorentini (2004) nos alerta que a forma como
os professores atuam na formagdo inicial de matematica
organizando suas aulas e seus processos avaliativos pode
influenciar os futuros professores, pois esses acabam por
conceber as dindmicas e processos vivenciados por eles
como legitimos e replicaveis. Dialogando nessa perspec-
tiva Serrazina (2012, p. 267) esclarece que “ser professor
sempre foi uma profissdo complexa. Essa complexidade
tem tendéncia a acentuar-se com a incerteza e a imprevi-
sibilidade que caracterizam este inicio do século XXI”.

Essa complexidade é ainda mais acentuada nesse periodo
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de pandemia, quando as atividades estdo acontecendo de
forma remota, pois os processos formativos desenvolvidos
nos cursos de licenciatura nesse periodo de crise sanitaria
podem se configurar para esses futuros professores como
“certezas profissionais” segundo Tardif (2020), pelo fato
de o professor ser um profissional que se forma no mesmo
espago em que ira atuar futuramente, que ¢ a sala de aula.
Nesse sentido, precisamos estar atentos e refletir sobre essa

experiéncia que estamos vivenciando atualmente.

Saberes e conhecimentos docentes e a formacio inicial

de professores

As pesquisas sobre os saberes e conhecimentos
docentes na formacao inicial de professores vem se con-
figurando ao longo dos tempos como um campo amplo de
debate, que vem sendo desenvolvido por Tardif (2002) e
Shulman (1986), entre outros pesquisadores que se dedicaram
a este estudo. Segundo Tardif (2002) é muito dificil definir
saber de forma a satisfazer a todos, pois sdo encontradas
varias interpretagcdes em pesquisas que estudam sobre ‘saber
do professor’, ‘saber ensinar’, etc. O autor define saber
como ““ unicamente os pensamentos, as ideias, os juizos, 0s
discursos, os argumentos que obedegam a certas exigéncias
da racionalidade” (TARDIF, 2002, p.199).

Tardif (2002) define ainda os saberes docentes
como “um saber plural, formado pela amalgama mais ou

menos coerente de saberes oriundos da formagao profissional
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e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”
(TARDIF, 2002, p. 36). O autor categoriza esses saberes em

temporais, plurais, heterogéneos, situados e personalizados.

Os saberes temporais sdo aqueles construidos
ao longo do tempo e que ocorrem por meio de exemplos,
pois boa parte do que os professores sabem sobre o ensino
tem origem na propria vida escolar, em decorréncia dos
conhecimentos, crengas e certezas ja construidos ao longo

da vida. O autor ressalta que:

(...) esse legado da socializagdo esco-
lar permanece forte e estavel atra-
vés do tempo (...) percebe-se que a
maioria dos dispositivos introduzidos
na formacao inicial para o magisté-
rio sem modificar substancialmente
suas crengas anteriores a respeito do
ensino. E tdo logo comecam a tra-
balhar como professores, sobretudo
no contexto de urgéncia e adaptagao
intensa que vivem quando comegam
a ensinar, s30 essas mesmas crengas
e maneiras de fazer que reativam
para solucionar problemas profis-
sionais, tendéncias que sdo muitas
vezes reforcadas pelos professores
de profissdo (TARDIF, 2010, p. 69)

Antes de iniciarem seu trabalho no Magisté-
rio, esses individuos tiveram em média dezesseis anos de
convivio com diversos professores e, segundo o autor, em
geral, eles passam pelos cursos de formagao sem conseguir

ressignificar suas crengas no diz respeito ao ensino. Durante
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o exercicio do Magistério, o professor vai desenvolvendo
sua pratica por meio das experiéncias vivenciadas por ele
no trabalho. Ele vai ‘experimentando’, vendo o que ‘deu
certo’, o que ‘deu errado’. Para Tardif (2000) muitos pro-
fissionais da educacdo aprendem a trabalhar pela tentativa
e erro, o que gera alguns conflitos € pode transformar as
rotinas “em certezas profissionais, em truques do oficio, em
rotinas, em modelos de gestdo da classe de transmissdo da
matéria” (TARDIF, 2020, p.14).

Essa perspectiva também ¢ identificada nesse
periodo em que estamos aprendendo a estar e a desenvolver
atividades no ambiente virtual, muitas vezes pelo método
da tentativa e erro. Durante os anos de 2020 e 2021 os
estudantes das licenciaturas estdo vivenciando um modelo
completamente diferente do que estavam acostumados e
que tinham como referéncia. Essa experiéncia pode ser uma
fonte potente de reflexdo para revisitar algumas concepgdes
acerca do ensino, da escola, dos recursos tecnoldgicos e da

atividade docente.

Os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos,
pois trazem a tona no exercicio profissional, conhecimen-
tos e manifestacdes do saber-fazer e do saber—ser bastante
diversificados e provenientes de diversas fontes. Na pratica
pedagogica o professor mobiliza os conhecimentos acerca
da disciplina e da didatica em relag@o a estas oriundas da

sua formacao profissional e cultura pessoal, além dos:
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conhecimentos didaticos e pedagogi-
cos oriundos de sua formagao profis-
sional; ele se apoia também naquilo
que podemos chamar de conhecimen-
tos curriculares veiculados pelos pro-
gramas, guias e manuais escolares;
ele se baseia no seu proprio saber
ligado a experiéncia de trabalho, na
experiéncia de certos professores e
em tradi¢do peculiares ao oficio de

mestre (TARDIF, 2002, p.262-3).
A construgdo dos saberes dos professores se da a
partir da interagdo com os conhecimentos de forma a refletir
sobre os mesmos mediante as referéncias que possuem, e
assim sdo produzidos novos conhecimentos. Os saberes
também sao considerados ecléticos e sincréticos por Tardif
(2000), pois o professor, para resolver problemas do coti-
diano escolar, baseia-se em varias concepgoes que utiliza em
sua pratica, de acordo com a situagdo que esta vivenciando
“em fung¢do, a0 mesmo tempo, de sua realidade cotidiana e
biografica e de suas necessidades, recursos e limitagdes. Se
os saberes dos professores possuem uma certa coeréncia,
ndo se trata de uma coeréncia tedrica nem conceitual, mas

pragmatica e biografica” (TARDIF, 2002, p. 65).

Os saberes dos professores também sao per-
sonalizados, pois possuem sua cogni¢do, uma historia de
vida, além de serem atores sociais que “tém emogdes, um
corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo

culturas, € seus pensamentos € agées carregam as marcas
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dos contextos nos quais se inserem” (TARDIF, 2000, p.15).
E sdo situados, porque sdo construidos e utilizados em
fung@o de um contexto. O professor mobiliza seus saberes
de acordo com o contexto de sala de aula. Nesse aspecto
podemos sinalizar como pode estar sendo desafiador para
os professores migrarem para as atividades no ambiente
virtual, tendo em vista que os mesmos podem nao ter tido

ou ter tido poucas experiéncias pedagdgicas nesse espaco.

Tardif (2010) afirma que a formagdo inicial é
insuficiente para o individuo fazer-se professor, o autor afirma
que ¢é atuagao profissional dele ao longo do tempo que o tornara
professor, para si € para os outros. Com isso pode-se identificar
que os professores agregam muito da sua subjetividade na
sua atuagdo profissional. Além disso, para o autor, o “objeto
do trabalho docente sdo seres humanos e, por conseguinte, 0s
saberes dos professores carregam as marcas do ser humano”
(TARDIF, 2000, p.16). A partir desse referencial o trabalho
do docente, que ¢ um trabalho com o humano, tem seu saber

profissional carregado de questdes éticas e emocionais.

As praticas profissionais que envol-
vem emogdes suscitam questio-
namentos € surpresa na pessoa,
levando-a, muitas vezes de maneira
involuntaria, a questionar suas inten-
¢oes, seus valores e suas maneiras de
fazer. Esses questionamentos sobre
a maneira de ensinar, de entrar em
relagdo com os outros, sobre os efei-
tos de suas agdes ¢ sobre valores
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nos quais elas se apoiam exigem do
professor uma grande disponibilidade
afetiva e uma capacidade de discernir
suas reagoes interiores portadoras de
certezas sobre os fundamentos de sua
acdo (TARDIF, 2000, p. 17).

Os estudos sobre formagdo de professores, de
acordo com Carvalho (2002), apontam para a importancia de
pensarmos o docente com um ser humano que traz consigo
sentimentos, expectativas, interesses, atitudes que produzem
saberes pedagdgicos. Estes saberes construidos ao longo da

sua vida configuram-se saberes da experiéncia.

Para Shulman (1986) a formagao inicial € apenas o
comego da inclusao do professor no conjunto de teorias neces-
sarias para sua atuagao como profissional da educagao. Para este
autor, ser reconhecido como professor implica compreender
as teorias educacionais, conhecer as razoes de seu trabalho
e as motivagdes para acdes realizadas no cotidiano escolar.
Esse ¢ um autor muito citado em trabalhos sobre Educacao
Matematica, pois considera que a formagao de professores deve
levar em conta o conhecimento dos conteudos, conhecimento

pedagdgico e conhecimento curricular.

O conhecimento do conteudo, segundo Shulman
(1986) é substantivo e sintatico. E substantivo porque se
refere a variedade de maneiras pelas quais sdo organizados

0s conceitos e principios basicos de uma disciplina, como
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por exemplo, da Matematica. E sintatico, porque envolve
o conjunto de modos no qual verdade ou falsidade sao
estabelecidas. Em resumo, seria “o conjunto de regras para
determinar o que ¢ legitimo para ensinar em uma disciplina
ou para negar” (SHULMAN, 1986, p. 9, tradugdo nossa).

O conhecimento pedagogico do conteudo refe-
re-se a dimensdo do conhecimento de uma matéria a ser
ensinada, as estratégias que os docentes utilizam no processo
de ensino-aprendizagem. Nessa dimensao de conhecimento
estdo “os topicos mais frequentes a serem ensinados, as
formas mais usuais de representacao das ideias desses topi-
cos e as mais importantes analogias, ilustracdes, exemplos,
explicacdes e demonstragdes” (SHULMAN, 1986, p. 9,

tradugdo nossa) acerca do contetido especifico a ser ensinado.

Para tanto, ¢ desejavel que o professor tenha
um verdadeiro arsenal de formas alternativas de explicar
determinado conteudo para que os alunos possam com-
preendé-lo. O conhecimento do conteudo pedagdgico inclui
a compreensao dos fatores que facilitam a aprendizagem de
topicos especificos. Entretanto, “ter somente o conhecimento
do contetido das matérias é tdo inutil pedagogicamente como
ter apenas habilidades pedagogicas sem saber bem as maté-
rias” (SHULMAN, 1986, p. 8, tradu¢do nossa). Isso nos faz
entender que o conhecimento do conteudo e o conhecimento
pedagogico sao indissociaveis. Nesse sentido podemos infe-

rir que em meio a uma pandemia e com aulas remotas, os

336



futuros professores terem a possibilidade de vivenciar uma
disciplina que aborde o conceito de Metodologias Ativas e
as possiveis ferramentas e recursos tecnologicos que visam
promover a maior interagdo nos processos formativos, pode
se configurar um espago potente de reflexdo em relagdo a

praticas pedagogicas.

Shulman (1986) ainda destaca que o professor
deve se familiarizar tanto com o curriculo horizontal quanto
vertical. O curriculo horizontal corresponde a habilidade do
professor em relacionar conteudo trabalhado por sua disci-
plina com outras disciplinas que estao sendo estudadas pelos
alunos. E a articulagio entre as disciplinas. Nesse aspecto,
os professores que atuam nos anos iniciais apresentam maior
familiaridade com os contetidos que estao sendo trabalhados
nas demais disciplinas, uma vez que geralmente este professor
também ¢ responsavel por ministrar diversas disciplinas do
curriculo. O curriculo vertical equivale aos conteudos que ja
foram estudados e que serdo desenvolvidos nos anos poste-
riores. Nesse sentido, ter um olhar sensivel para a formagao
inicial nesse periodo de pandemia. Nesse sentido, a formagao
inicial dos professores dos anos iniciais, nesse periodo de

pandemia, teve seu curriculo adaptado para o ensino remoto.
Caminho percorrido

Quando nos debrugamos sobre a formagao inicial
de professores, ¢ inerente pensar em compartilhar prati-
cas, experiéncias, dificuldades e expectativas na tentativa
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promover reflexdes e na busca por (re) significar concep-

¢oes e praticas. Para Bolzan (2002) este movimento tem

grande relevancia, pois

Refletir sobre a pratica pedagogica
parece ser um dos pontos de par-
tida, pois compreender o processo
de constru¢do de conhecimento
pedagdgico de forma comparti-
lhada implica compreender como
se constitui esse processo no coti-
diano escolar, local de encontros
e desencontros, de possibilidades
e limites, de sonhos e desejos, de
encantos e desencantos, de ativi-
dade de reflexdo, de interagdo e
de mediacdo nessa construcdo que
ndo é unilateral, mas acontece a
medida que compartilhamos expe-
riéncias, vivéncias, crengas, sabe-
res, etc. numa ciranda que nfo se
esgota, ao contrario, se desdobra,
se modifica, se multiplica, revela
conflitos e se amplia. (BOLZAN,
2002, p. 27)

Nessa perspectiva, compartilhamos nossa expe-

riéncia nesse periodo de pandemia, entendendo que a

atua¢do do professor ¢ uma atividade complexa, permeada

de singularidades, ¢ que ndo podemos ¢ ndo devemos

cair no engodo de “receitas pedagogicas” ou “solucdes

milagrosas”, mas que podemos compartilhar nossas

vivéncias e refletir a partir dos tensionamentos sobre a

nossa pratica docente.
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Com a suspensao das atividades presenciais nas
institui¢des de ensino e autorizagdo da continuidade das
atividades no formato remoto, o contexto € 0s processos
educativos foram modificados diante do novo cenario.
Neste texto, descrevemos uma experiéncia vivida em
um curso de Pedagogia no Estado do Rio de Janeiro.
Optamos por priorizar os registros escritos e os arquivos
audio visuais das atividades desenvolvidas para a disci-
plina de Metodologias Ativas, em que a primeira autora
atuava como docente. Foi elaborado um portfolio com as
atividades realizadas durante a disciplina, registro este
que pode revelar algumas relagdes e percepgdes sobre
a experiéncia vivida. Como afirma Mogarro (2005), o
arquivo ¢ patriménio memorial da escola.

[...] o exercicio do arquivo inte-
gra-se no processo de conheci-
mento ¢ compreensdo da cultura
escolar. Os fundos arquivisticos
sdo constituidos por documentos
especificos, produzidos quotidia-
namente no contexto das praticas
administrativas e pedagogicas; sdo
produtos da sistematica “escritu-
ra¢do” da escola e revelam as rela-
¢des sociais que, no seu interior,
foram sendo desenvolvidas pelos

actores educativos (MOGARRO,
2005, p. 91).

Como metodologia de analise de dados, optamos pela

Analise Textual Discursiva, pois esse processo ¢ considerado
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uma tempestade de ideias e possibilita visualizar novas cone-

x0es e relacdes aos fendmenos estudados (MORAES, 2003).

A experiéncia foi realizada com a turma do pri-
meiro periodo de um curso de Pedagogia semestral, em
uma faculdade privada localizada no interior do estado,
na cidade de Resende. A disciplina ministrada foi no
primeiro semestre de 2020, era intitulada de “Metodo-
logias Ativas”. As aulas eram realizadas na quarta-feira
no horario de 20:50h as 22:30h, inicialmente de forma
presencial na institui¢do. A partir de margo as aulas foram
ministradas na plataforma Google Meet e os contetdos,
arquivos e materiais disponibilizados na plataforma
Moodle. A disciplina teve a duracdo de um semestre,
sendo encerrada em julho de 2020. No inicio do semestre
a turma era composta por 36 estudantes, sendo 2 homens
e 34 mulheres, ¢ ao finalizar a disciplina tinhamos 34
alunos. Para a comunicac¢do com os alunos foi criado um
grupo de Whatsapp intitulado de “Metodologias Ativas”,
recurso este que foi usado para estabelecer comunicagao
sincrona com o objetivo de sensibiliza-los, mobiliza-los
e contribuir para a autogestao do aprendizado através da
organizagdo dos estudos. A participagdo nas atividades
sincronas era em média de 80%. Os estudantes foram
representados nesse texto por Estudante 1, Estudante 2....
de acordo com a ordem que responderam o questionario

de avaliagdo da disciplina.
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A disciplina de Metodologias Ativas na Pedagogia

A disciplina de Metodologias Ativas tem em sua
ementa os pressupostos e fundamentos das Metodologias
Ativas de Aprendizagem, bem como a apresentagdo das
metodologias: aprendizagem baseada em times; em projetos;
em problema; por pares; estudo de caso e cultura maker.
As estratégias! de ensino que apresentadas nessa disciplina
foram: aprendizagem colaborativa; aquério; mapa mental;
minute paper ¢ filipetas para construgdo e texto coletivo.
Os recursos tecnologicos apresentados foram plickers e
clickers; mentimeter; quiver e megercube e Google forms
e meet, além da importancia do feedback imediato, algumas

ferramentas para avaliagdo digital.

O objetivo da disciplina nesse semestre era:

Analisar e aplicar as metodolo-
gias ativas de aprendizagem no
ambiente escolar, de forma coerente
com o perfil de cada turma, proposta
pedagogica da unidade escolar e as
habilidades e competéncias deseja-
das para tal atividade, além de ser
capaz de orientar e acompanhar
a aplicagdo dessas metodologias
inovadoras pelo corpo docente da

1 Mapa Mental consiste na criagdo de esquemas com simbolos,
cores, setas e frases de efeito, com o objetivo de organizar o
conteudo e facilitar associa¢des entre as informagdes destacadas.
Método do Aquario ou Fishbowl resumidamente ¢ uma proposta
estruturada de discussdo em grupo. Minute paper € uma estratégia
de feedback para o professor sobre os assuntos trabalhados.
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institui¢do de ensino (Ementa da

disciplina, 2020,p.1).
Analisando a ementa e o objetivo dessa disciplina,
e tendo em vista que o curso de Pedagogia ¢ um curso de
formacao de professores, percebemos durante o curso poderia
ser iniciado um movimento para se refletir os impactos da
pandemia na educagdo e construir junto com os estudantes
algumas alternativas criativas para atividades durante o
periodo de aulas remotas. O processo avaliativo da disciplina
foi composto por trabalhos individuais € em grupo, e por

avaliagOes escritas.

O estudante que participa dessa disciplina ¢ reco-
nhecido como um ser ativo, autdénomo e possuidor de
experiéncias relevantes para o desenvolvimento das aulas,
0 que implica na escolha de um método que favoreca o
desenvolvimento destas caracteristicas. Essa disciplina pri-
vilegiou métodos ativos de ensino-aprendizagem, utilizando

diferentes metodologias educacionais.

No inicio das atividades remotas, os estudantes
apresentaram dificuldades de acesso e manuseio das fer-
ramentas tecnologicas, porém, com orientagdes e tutoriais
que foram produzidos e disponibilizados, em pouco tempo
os estudantes ja estavam participando das atividades no
formato remoto. Na Figura 1 ¢ apresentada uma orientacao

de estudo disponibilizada.
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INCERTEZAS NA PANDEMIA: POSSIBILIDADES E DESAFIOS
PARA O EDUCADOR MATEMATICO

Figura 1: Orientagdes de estudo disponibilizadas

i

Q)

ORIENTAGCOES PARA AS
AULAS REMOTAS

CRIAR COMPROMISSO

CRIE O COMPROMIS50 DE PARTICIFAR
DE TODAS AS AULAS

Viva O COMPROMISSO

VIVA O COMPROMISSO. SE PREPARE PARA ELE,
TENHA CUIDADO COM A APARENCIA E PROCURE
UM AMBIENTE TRANQUILO PARA ASSITIR A
AULA. REALMENTE ESTEJA PRESENTE NA AULA.

MATERIAL PARA ANOTACAO

TENHA SEMPRE MATERIAL PARA ANOTACOES.
PODE SER UM CADERMC OU UM ARQUIVD NO
WORD PARA REGISTRAR SEUS APONTAMEMNTOS.

PREPARACAO PARA A AULA

ANTES DA MNOSS5A AULA DE ACESSO0 REMIOTO
REALIZE A PRE AULA, QUE PODE SER A LEITURA
DE UM TEXTO, UM PODCAST OU UM VIDEO
SOBRE O ASSUNTO.

ORIENTACAD PARA A5 AULAS

AD ENTRAR NA AULA MANTENHA SEU MICROFONE
FECHADO. ABRA APENAS QUANDO  FOR
MECESSARIO. AS DUVIDAS PODEM  SER
APRESENTADAS NO CHAT.

Fonte: (AUTORES, 2020).
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Nas atividades sincronas no Google Meet fez-se
necessario ensinar os estudantes os recursos de “abrir o
microfone”, “abrir a camera” e “escrever no chat”. Ao
longo do processo formativo alguns estudantes relataram
dificuldades de participar das atividades sincronas devido
a falta de internet ou a atividades profissionais no mesmo
horéario. Na plataforma Moodle os estudantes tinham acesso
as gravagoes das aulas sincronas, bem como aos materiais

de apoio (slides usados e textos complementares).

Os estudantes necessitaram de um periodo de adap-
tacdo para conhecer os comandos € se ambientar com a
plataforma Moodle.Ao final do semestre avaliaram que os
materiais disponibilizados e as gravag¢des contribuiram para
o desenvolvimento da disciplina, principalmente para os

estudantes que possuiam um pacote dados mdveis restrito.

Outro aspecto importante foi dedicar um tempo para
fazer uma escuta sensivel dos estudantes sobre como eles
estavam se sentindo em relagdo a pandemia, em relacdo a
mudanga do presencial para as aulas remotas. Nesse movi-
mento alguns estudantes relataram que se sentiam um pouco
frustrados. A Estudante 1 relatou que “sempre sonhei em estar
na faculdade, em me arrumar para ir a faculdade, em fazer
novos amigos ... e hoje ndo tenho isso.” Ja a Estudante 2
revelou que “parece que ainda ndo estou na faculdade”.
Esses discursos convergem para a necessidade que os estu-
dantes tiveram de repensar as suas expectativas em relagao

ao ingresso na faculdade, a vivéncia no ambiente académico,
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por estarmos vivenciando atividades no ambiente virtual.

Como estavamos em um novo ambiente de aprendi-
zagem, foi importante estabelecer um novo contrato peda-
gdgico com os estudantes, no qual expressamos os direitos
e deveres do estudante, do professor e todos os detalhes
importantes da disciplina. Nesse momento foi oportuno
conversar sobre cibercidadania e explicitar como deveria-
mos nos comportar no ambiente das aulas sincronas. Muitos
estudantes relataram que estavam estudando no celular, pois
ndo possuiam computador e que essa realidade dificultava
a concentragao, outros sinalizaram que estavam estudando
em casa e que o ambiente de estudo era compartilhado com
outros membros da familia e outras estudantes apontaram
que tinham filhos pequenos e ressaltavam a dificuldade de
concentracdo em alguns momentos devido a necessidade

de cuidar ou dar aten¢do aos mesmos.

Uma dificuldade encontrada nas aulas realizadas no
google meet, sinalizada também por outros professores, foi
o fato de ndo ver os estudantes. Como alguns estudantes ndo
possuiam cameras, ou estavam com vergonha, ou até mesmo
estavam desempenhando outras atividades durante as aulas,
permaneciam com cameras fechadas. Com essa atitude o
professor tem dificuldade de perceber se os estudantes estdo
prestando atengdo, se estdo realmente participando daquela
experiéncia. Por isso que a todo momento eles eram con-
vocados a abrir o microfone e a se colocar, ou a escrever

no chat sua duvida ou opinido. Algumas alunas eram muito
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participativas, abriam a camera, conversavam usando o

microfone e chat. Segundo Fernandez (1991) para aprender,

necessitam-se dois personagens
(ensinante e aprendente) e um vin-
culo que se estabelece entre ambos.
(...) Ndo aprendemos de qualquer
um, aprendemos daquele a quem
outorgamos confianca e direito de
ensinar. Com isso, [fica esclare-
cido] que toda aprendizagem esta
impregnada de afetividade, ja que
ocorre a partir das interagdes sociais,
num processo. Pensando, especifi-
camente, na aprendizagem escolar,
a trama que se tece entre estudan-
tes, professores, psicopedagogos,
conteudo escolar, livros, escrita,
[ndo] acontece puramente no campo
cognitivo. Existe uma base afetiva
permeando essas relagoes (FER-
NANDEZ, 1991, p. 47-52).

Esta relacdo afetiva se estabelece nas atividades
presenciais durante as conversas na sala de aula, no olhar
carinhoso e respeitoso aos estudantes e dos estudantes para
o professor, nas diversas formas de interacdo. No ambiente
virtual de aprendizagem foi preciso pensar em outras for-
mas de interagir e estabelecer as relagdes afetivas. Muitas
institui¢cdes participaram das campanhas “Abra a camera
para o seu professor”, “Ligue sua camera, ndo deixe seu
professor sozinho”, na tentativa de estimular os estudantes

a abrirem a camera para participarem das aulas.
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Na busca por outras formas de interagdo no ambiente
virtual, alguns recursos tecnologicos foram usados. Dentre
inimeras ferramentas digitais, a plataforma mentimeter se
destaca como uma alternativa para a intera¢do, para aumentar
o engajamento dos estudantes, além de proporcionar diversao.
Na plataforma mentimeter € possivel agregar pesquisas de
opinides, votagdes, avaliagdes etc. em tempo real, durante
e apoés atividades presenciais e as conferéncias de acesso
remoto. Dialogando com Rubem Alves ao afirmar que “[...]
sO vai para a memoria aquilo que € objeto de desejo. A tarefa
primordial do professor: seduzir o estudante para que ele
deseje e, desejando, aprenda” (ALVES, 1994, p. 70), na ten-
tativa de termos uma aula mais atrativa em nossa disciplina
utilizamos a nuvem de palavras e a quizz como estratégias
de engajamento em algumas aulas. Nessas atividades todos
os estudantes presentes na aula, conseguiram participar,

conforme pode ser observado nas Figuras 2 e 3, a seguir.

Figura 2 — Nuvem de palavras no Mentimeter
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O que é Metodologia Ativa para vocé?

adquitir conhecimento
autonomia conhecimento

pratica autonomia ...

produtividade

inovacdo
aprendizagem ot
“° gprendizado  euemenadocne

desenvoivimento protagenismo do oluno

pratica

conhecimento

reconhecer

— &1
Fonte: (AUTORES, 2020).
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ESPERANCAR EM TEMPOS DE PANDEMIA: AULAS REMOTAS
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Figura 3 — Quizz no Mentimeter
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Fonte: (AUTORES, 2020).

Tais momentos foram interessantes, pois os estudan-

tes refletiram sobre as potencialidades dessa ferramenta tanto

nas aulas remotas, quanto nas aulas presenciais. Ressaltaram

ainda a importancia da ludicidade e do jogo no processo

de ensino aprendizagem. Os estudantes em seus discursos

sinalizaram também que a utiliza¢do desta estratégia tornou a

aula mais dindmica e interessante, o que contribuiu para que

eles compreendessem melhor o conteudo. Essa perspectiva

dialoga com as ideias de Freire (2005) quando ele afirma que
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aprender é um processo que pode
deflagrar no aprendiz uma curiosi-
dade crescente, que pode torna-lo
mais ¢ mais criador. Quanto mais
criticamente se exerca a capacidade
de aprender, mais se constroi e
desenvolve a curiosidade do edu-
cando ¢ essa curiosidade é desper-
tada quando o estudante gosta da
escola e se sente bem em sala de
aula (FREIRE, 2005, p. 27).

Neste sentido, foi interessante perceber que
estratégias diferenciadas de ensino podem contribuir para
que os estudantes participem de forma ativa da atividade,
sinalizem uma melhor compreensao dos contetidos e que
possam refletir e visualizar de forma mais significativa a

relagdo teoria e pratica.

Uma atividade assincrona desenvolvida foi o estudo
dirigido interativo no formato em PDF. Esse formato foi esco-
lhido devido a facilidade do manuseio do mesmo no celular,
pois a maioria dos estudantes dessa turma relatou acessarem
as aulas por meio do aparelho celular. Foi produzido um PDF
onde o estudante, ao clicar no icone video, era direcionado para
a pagina da internet que continha o video selecionado sobre o
assunto; ao clicar no icone texto era direcionado a pagina de
internet que continha o texto pré-selecionado por nds e por fim,
ao clicar em atividade, era direcionado ao google formulario, no
qual havia algumas atividades para serem desenvolvidas. Segue,

na Figura 4, a ilustragdo do estudo interativo desenvolvido.
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Figura 4— Estudo Dirigido Interativo
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T
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Fonte: (AUTORES, 2020).
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Para Veiga (2013), o estudo dirigido € uma técnica
de elaboracdo de um roteiro de estudo para que os estudantes
executem as etapas definidas de forma sistematica, visando
compreender o conteido abordado no roteiro sugerido. A
aluna 5 apresentou a seguinte avaliagao: “ Ficou muito facil
estudar com esse material, pois tudo que precisavamos estava
num arquivo so. Isso facilitou a gente entender o assunto”,
assim como ela outros os estudantes deram bons feedback

em relacdo a essa atividade.

As aulas remotas trouxeram desafios, incertezas e
possibilidades. A oportunidade de reunir em um ambiente
virtual, pessoas de diversas partes do mundo, sem que essas
tenham que se deslocar de suas residéncias, ou tenham custos
referentes ao transporte ou alimentagao, facilitou a participagdo
de convidados externos em nossas aulas. Ao longo da disci-
plina realizamos trés mesas redondas interativas virtuais. Na
primeira mesa participaram um socidlogo e uma diretora de
escola para refletir sobre os impactos da pandemia no sistema
escolar brasileiro. A segunda mesa foi proposta para todos os
estudantes do curso e participou como convidada externa a
professora da instituigdo que estava licenciada desenvolvendo
o seu doutorado em Portugal. Ela apresentou como o sistema
escolar em Portugal, estava se organizando durante o periodo
da pandemia. A terceira mesa também foi organizada para todos
os estudantes do curso. Contamos com a participagao de dois
psicologos que nos inquietaram em relagdo aos impactos da

pandemia na satide mental das criangas, dos jovens e dos adultos.
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Os estudantes foram muito receptivos com essas
atividades, deixando no chat os feedbacks positivos. A
Estudante 4 ressalta na primeira mesa redonda que “é um
momento em que talvez toda a sociedade, especialmente os
pais, irdo repensar o valor humano e profissional de um
professor. Obrigada pelas palavras!” esse agradecimento
se referia as palavras proferidas pelos participantes da mesa.
A Estudante 5 agradece a atividade e revela que a partir das
reflexdes promovidas naquele momento ela pode confirmar
a escolha do curso de Pedagogia dizem: “Professores,
muito obrigada! Com certeza, depois de hoje, confirmei o
meu caminho.” Esses discursivos convergem para a ideia
de que essas atividades se configuraram em espagos ¢ em
momentos de reflexdes. Esse aspecto dialoga com Freire
(1996) quando ele nos alerta que

[...] o que se precisa ¢ possibilitar
que, voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo se
como tal, se va tornando critica. Por
isso, na formagao permanente dos
professores, 0o momento fundamental
na formagdo permanente dos profes-
sores € o da reflexdo critica sobre
a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem, que

se pode melhorar a proxima pratica
(FREIRE, 1996, p. 43).

Portanto, na busca por aprendizagens no ambiente

virtual e analisando a utiliza¢do da ferramenta tecnologica
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google meet, identificamos que a mesma cumpriu com o
seu papel, nessa disciplina, que foi de aproximar pessoas
nesse ambiente. E com essa aproximagao foi possivel pro-
mover a reflexdo e a discussdo de assuntos importantes para

a formagdo do pedagogo.

Outra atividade interessante desenvolvida na dis-
ciplina foi realizada com o podcast. Iniciamos com uma
oficina sobre a criagdo de podcast com um profissional da
area da Comunicacdo Social e discutimos com os futuros
professores as potencialidades e limitagdes desse recurso
tecnologico na Educacdo. O podcast ¢ um arquivo de audio
em formato digital que ¢ transmitido pela internet, onde o
ouvinte pode baixar o arquivo no computador ou no celular
para ouvir quando desejar. Apos a oficina de criagdo de
podcast e tendo em vista o contexto de pandemia, no qual
muitas pessoas perderam seus entes queridos, no qual muitas
pessoas permaneceram sozinhas em suas residéncias, devido
ao isolamento social, desenvolvemos um projeto chamado
“Versos de esperanga”, voltado para as pessoas que estdo
vivendo o isolamento social por conta da Pandemia Covid

19 e estdo se sentindo tristes e sozinhas.

Os estudantes do 1° periodo do curso de Pedagogia
gravaram versos que pudessem trazer a alegria e a esperanga,
e que foram compartilhados pelo WhatsApp exclusivamente
para as pessoas interessadas em receber esse gesto de afeto
pelo telefone. A turma produziu em torno de 30 dudios na

plataforma Anchor, que foram reunidos e posteriormente
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disponibilizados aos interessados ao longo do semestre.

Seguem dois versos que foram gravados pelos estudantes:

Pois de amor andamos todos preci-
sados! Em dose tal que nos alegre,
nos reumanize, nos corrija, nos
dé paciéncia e esperanga, forga,
capacidade de entender, perdoar,
ir para a frente! Amor que seja
navio, casa, coisa cintilante, que
nos vacine contra o feio, o errado, o
triste, 0 mau, o absurdo ¢ o mais que
estamos vivendo ou presenciando
(Carlos Drummond de Andrade).
O valor das coisas nio esta no tempo
que elas duram, mas na intensidade
com que acontecem. Por isso existem
momentos inesqueciveis, coisas ine-
xplicaveis e pessoas incomparaveis
(Fernando Pessoa).

Os estudantes relataram que foi interessante usar uma
ferramenta tecnologica para levar um pouco de carinho as
pessoas, neste momento tdo complicado. Segundo Cacheffo
e Garms (2015) a “afetividade se constitui como uma das
habilidades que as profissionais de Educacao Infantil pre-
cisam utilizar para elaboracdo das propostas pedagogicas
(...).” (CACHEFFO; GARMS, 2015, p. 25). Nesse sentido,
percebemos que a dimensao afetiva € um fator importante

para o cuidar e educar nessa fase de escolarizacao.

A ultima atividade desenvolvida foi o Seminario
realizado em parceria com a disciplina Educagdo e Satde.

Os estudantes foram divididos em grupos e receberam
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a seguintes tematicas: memoria visual, acuidade visual,
memoria visomotora, coordenagdo muscular visomotora
fina e integracdo visomotora. A disciplina de Educacao e
Saude se responsabilizou em apresentar e discutir teorica-
mente os topicos e a disciplina de Metodologias Ativas de
verificar quais as estratégias e ferramentas tecnologicas
poderiam ser usadas para a apresentagao desse conteudo. A
Estudante 7 avalia que “Foi bem notavel a interagdo entre o
grupo, fizemos uma videochamada para debatermos sobre
o trabalho e durante o caminho de elaboracdo do mesmo
todas se mostraram bastante interessadas em contribuir
para a criagdo do conteudo do trabalho”. Neste discurso
percebemos que as alunas se apropriaram da ferramenta
google meet para realizar encontros virtuais para a execu-
¢do do trabalho e que houve a cooperagdo entre elas. J& a
Estudante 9 ressalta que
aprendi muito sobre a coordena-
¢do visomotora, € o quanto ela ¢
importante na vida de uma crianga
em seu desenvolvimento escolar e
social. Pude aprender maneiras de
apresentar esse conteido de uma
forma diferente. Também aprendi a
organizar uma apresentagao, a listar
o devo falar, procurando me informar

sobre o conteudo a ser apresentado (
Aluna 9, 2020).

A estudante descreve no relato os contetidos que
aprendeu na atividade e as habilidades e competéncias que

foram desenvolvidas para realizar uma boa apresentagao
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no Seminario. A Estudante 10 pondera que “imprevis-
tos acontecem e que temos que agir com tranquilidade
quando isso acontece. Aprendi que temos que ter empatia
um com uns outros, pois nem todos tem a mesma facili-
dade para resolver ou fazer determinada tarefa, e diante
disto devemos ajudar”. Essa fala evidencia o exercicio
de empatia e de cooperacao realizado por este grupo. A
Estudante 3 ressalta ainda que

primeiramente pode-se dizer que
aprendemos mais de ndés mesmos
e do outro, naquilo que cada um
pode fazer dentro da sua particula-
ridade. Em segundo, com certeza
aprendemos novas habilidades, ndo
somente trabalhando naquilo que
sabiamos, mas pesquisando como
ajudar o outro naquilo que estava
fazendo (Estudante 3, 2020).

Pelas falas dos estudantes podemos inferir que o tra-
balho em equipe nessa atividade revelou e fomentou atitudes
de empatia, de interdependéncia positiva e colaboragao entre
os mesmos. A avaliag@o dessa disciplina foi realizada a partir
das atividades em equipes e das atividades desenvolvidas
individualmente. Um recurso muito utilizado para a avalia-
cao foi o google forms. Esse recurso de gerenciamento de
pesquisas langado pelo Google. Ele frequentemente é usado
para pesquisar e coletar informacgdes sobre outras pessoas e
também podem ser usados para questionarios, formularios

de registro, avalia¢des e trilhas de aprendizagens.
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Ao finalizarmos a disciplina, as alunas foram convi-
dadas a avaliarem como foi a experiéncia de aulas remotas
na disciplina de Metodologias Ativas, no primeiro periodo
do curso de Pedagogia. Algumas falas das estudantes rela-
cionadas abaixo mencionam aspectos positivos mesmo

diante do novo formato de aula:

As aulas remotas estdo bem dina-
micas, cheias de trabalho em grupo,
compartilhamento e, toda tarefa ¢
um novo desafio, um novo aprendi-
zado, uma nova barreira a transpor.
Amo demais a disciplina e a meto-
dologia aplicada pela professora,
mesmo que, em vista do cenario e as
dificuldades de cada um, parega um
tanto “louco” atividades em grupo
com as caracteristicas que estdo
tendo, como futuros pedagogos,
estes sdo os desafios necessarios
para que possamos crescer ¢ melhor
aprender! (Aluna 12, 2020).

Migrar para o modo aulas remotas,
nao foi uma tarefa facil, houve uma
grande resisténcia nesta questdo,
porém, com a adaptagdo, posso dizer
que a experiéncia foi mais agradavel
do que era esperado, onde tivemos
chance de conhecer ferramentas tec-
nologicas que além de terem sido
muito atrativas, ajudaram na fixagéo
da matéria em si. (Aluna 13, 2020).
Eu adorei esta disciplina. Ela me
ajudou a enxergar varias formas de
educar e ensinar. Com os aprendiza-
dos obtidos pude aplicar em outras
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matérias. (Aluna 15, 2020).
Infelizmente ndo consegui acompa-
nhar as video chamadas na maio-
ria das vezes, porém o restante do
contetdo na plataforma me ajudou
muito a acompanhar a matéria prin-
cipalmente por ser bem didatico.
(Aluna 6, 2020).

Foi uma disciplina muito interessante
e com certeza e grande valia para o
nosso curso. Seria 6timo poder ter
mais tempo para essa disciplina. Para
mim foi um estudo muito gostoso ¢
que preparou para acompanhar as
mudangas que atualmente sdo neces-
sarias na educagdo. (Aluna 7,2020).

Esses discursos revelam a valorizagao da disciplina
no curso de Pedagogia, frente aos desafios educacionais do
século XXI, assim como a percepg¢ao que mesmo a disciplina
sendo ofertada em formato de aulas remotas, o contetido
foi enriquecedor e a dindmica das aulas contribuiu para a

ressignificagdo da pratica docente.
Consideracgoes finais

Ao longo do texto apresentamos informagdes, per-
cepgdes e indagacdes que emergiram das atividades remotas
de um curso de Pedagogia no interior do estado do Rio de
Janeiro. Cabe agora retomar algumas questdes relevantes
nesse processo analise. Diante de todo o caminho trilhado e
a escrita desse texto, temos a certeza de que alguns elemen-

tos e reflexdes nao foram visiveis para nos nesse momento,
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principalmente por compreendermos que a atuag@o docente

¢ uma atividade complexa.

Iniciamos ressaltando que a pandemia do corona-
virus Sars-Cov 2, causadora da doenga Covid 19, atingiu o
mundo todo e no Brasil impactou fortemente as questdes
sociais, politicas, econOmicas, sanitarias e educacionais,
trazendo modificagdes para a pratica docente e para nossa
concepcdo de escola, de ensino, de aprendizagem e de
vinculo pedagdgico. Percebemos essa realidade quando
os estudantes apresentaram que precisaram ressignificar
suas expectativas em relacdo ao ingresso na faculdade.
Como professores, fomos instigados a recriar nossa forma
de ensinar, nossas posturas ¢ nossas atitudes frente aos
desafios das aulas remotas. Nesse sentido, ¢ importante
sinalizar a busca incessante dos professores em descobrir
formas e maneiras criativas para continuar desenvolvendo

os processos formativos neste contexto adverso

Nota-se que a experiéncia descrita neste relato s
foi possivel, pelo fato de a maioria dos estudantes e a pro-
fessora terem acesso 4 internet. E preciso refletir que essa
ndo ¢ uma realidade em todas as institui¢des de ensino no
Brasil. Nesse sentido se faz necessario que cada institui¢ao
busque conhecer a realidade local onde esta inserida, bem
como o contexto social, cultural e econémico que os estu-
dantes se encontram, visando propor estratégias possiveis

e viaveis a cada contexto escolar.
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Diante dos discursos dos estudantes percebemos
que analisar tal experiéncia ¢ trazer para a reflexdo que
a falta de acesso a internet, a pouca familiaridade com as
novas tecnologias, a falta de condi¢des adequadas para os
estudos em casa, além do adoecimento de pessoas queridas
e o agravamento das condigdes econdmicas dos professores
e dos estudantes sdo desafios que estdo sendo enfrentados

a cada dia pela comunidade escolar.

A busca por desenvolver interagdes significativas no
ambiente virtual e o dominio das ferramentas tecnologicas
foi um processo intenso, por conta da urgéncia da migracao
do presencial para o virtual e muito cansativo, devido ao

aumento das atividades dos docentes nesse periodo.

Alguns recursos tecnoldgicos como mentimeter,
google meet, google forms e a plataforma Anchor se mos-
traram oportunos nas aulas remotas e com possibilidades
interessantes para a Educacgdo. A video conferéncia como um
ambiente de encontro com convidados externos de diversos
lugares registrou ser um movimento potente e as reflexdes
desenvolvidas nesse espago “afetou positivamente”, mobili-
zou os estudantes a revisitarem algumas de suas concepgdes

em relacdo a escola e a pratica docente.

A pandemia nos desafiou a navegar em outros
espacos, antes nunca percorridos pela maioria de nés. Nos
deslocou da zona de conforto e nos colocou diante de muitas

situacdes inesperadas e inéditas. Monteiro e Senicato (2020,
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p-15) nos alerta que nesse contexto “mais do que nunca,
nos parece relevante a pesquisa de campo, o cuidado com
outro, o respeito pela diferenca e a valorizagdo dos pensa-
mentos fluidos”, nos inspirando a estar em didlogo com
outro e explorar as margens ¢ as trincheiras, visando ter
novos olhares, olhares multiplos e caleidoscopicos. Nesse
sentido, nos aproximamos da Etnomatematica
D’Ambrosio vé a etnomatematica
como uma possibilidade de
entendermos a nés mesmos,
como seres humanos no mundo,
trazendo de volta a humanidade a
matematica e criando estratégias
de abertura ao didlogo por almejar
uma co-existéncia, pautada no res-

peito mutuo, entre diversos grupos
(MIARKA, 2011, p. 394).

A Educagdo pode ser um espago oportuno para
a criagdo de formas de dialogo e de construgdo coletiva
pautada no respeito, na humanizac¢do dos processos for-
mativos e na valorizagdo dos diversos saberes, seja nas

aulas presenciais ou remotas.

Nesse tempo de pandemia diversos desafios se
apresentaram a nos professores e com muito cuidado, mas
também com “espirito aventureiro” nos lancamos em um
novo ambiente de ensino aprendizagem e fomos juntos
com os estudantes descobrindo e construindo um caminho
possivel para constru¢ao do conhecimento, em periodo tdo

dificil. Encerramos nossas reflexdes nesse texto dialogando
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com Freire (2014) que nos alerta que:

E preciso ter esperanga, mas ter
esperanca do verbo esperancar;
porque tem gente que tem esperanca
do verbo esperar. E esperanca
do verbo esperar ndo é esperanga,
¢ espera. Esperangar ¢ se levantar,
esperangar ¢ ir atras, esperangar €
construir, esperancar € nao desistir!
Esperangar ¢ levar adiante, espe-
rangar € juntar-se com outros para
fazer de outro modo (FREIRE, 2014,
P.110-111).

Resistir e Esperancar € o que nos inspira Paulo Freire
(2014) na luta pela educagio a todos e todas. E necessario
esperancar. Essa ¢ uma atitude tdo desafiadora e tdo potente
para humanizacao do ser e dos processos educativos. Opte-
mos por estarmos juntos, navegar outros mares, construir

novas pontes e resistir. Esperancemos!
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Introduciao

Este trabalho buscou trazer uma reflexdo sobre a
realidade vivenciada pelos alunos e professores da moda-
lidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) durante o
periodo da pandemia do Covid-19 com relagdo ao ensino
de estatistica de maneira remota. Além disso, buscou trazer
uma proposta de aula interativa remota online, utilizando o
aplicativo Mentimeter. Assim, a pesquisa orientou-se, par-

tindo do problema de inclusdo de jovens e adultos que ndo



tiveram oportunidade de acessar a educagdo formal nas ida-
des indicadas. Posto isto, buscou-se desenvolver atividades
que integrem os alunos dessa modalidade com o ambiente
escolar (mesmo remotamente), nas quais busquemos nao
“errar” como sociedade mais uma vez, favorecendo, assim,

a perpetuacao da evasdo escolar.

Esta pesquisa teve como justificativa a escassez nas
praticas escolares da contextualizagdo da matematica acerca do
seu aspecto sociocultural, além do pouco acesso aos conceitos
e conteidos de estatistica nas escolas, em particular, nas turmas
de EJA. No contexto da pandemia, nos sentimos pressionados
a reinventar praticas pedagogicas a fim de que os alunos ndo
perdessem o ano letivo e por estarmos em distanciamento
social, viu-se a necessidade de praticas pedagogicas virtuais
que permitissem a interacao entre professores e discentes. O
tema foi desenvolvido tendo como objetivos: (1) desenvol-
ver atividades que relacionam a matematica com o contexto
vivenciado e (2) promover uma reflexao social — do contexto
pandémico sobre as atitudes tomadas pela sociedade — através

das variagdes dos niimeros gerados.

Este trabalho teve como subtema o uso de plata-
formas virtuais ndo convencionais em ambientes virtuais
de aprendizagem, pois segundo Knihs e Aratjo Jr (2008),
a aprendizagem através de ambientes virtuais nos reporta a
um novo contexto de interacao e aquisicdo do conhecimento

de alunos, nas mais diversas esferas de ensino.
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Foi adotado como referencial teorico os autores Ubi-
ratan D’Ambrosio (2018), Ole Skovsmose (2019) e Paulo
Freire (2018) para tratar a importancia da matematica critica
nas salas de aula de EJA. Foram utilizados autores como Bairral
(2015), Knihs (2008) e Araujo (2008) para o uso de ambientes
virtuais de aprendizagem, assim como os documentos como
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional (BRASIL, 1996)

para nos orientar em relagdo ao cenario de inclusdo.

Para alcangar os objetivos, foi desenvolvida uma
pesquisa aplicada com a abordagem qualitativa, com teor
exploratorio. Participaram desta pesquisa 38 alunos de uma
turma da modalidade EJA de um CIEP localizado na Zona
Oeste da cidade do Rio de Janeiro com a participagdao do
professor regente' em uma atividade realizada no dia 24 de

marc¢o de 2020 com a durac¢do de 3 horas.

A importancia do ensino remoto na EJA durante a

pandemia

No inicio de 2019 com a declara¢do da Organizagao
Mundial de Satde de que o mundo passaria por uma pan-
demia causada por um virus, foram impostos a educagdo

novos desafios.

1 O professor regente de matematica da turma nos cedeu gen-
tilmente o acesso aos alunos com nossa participacdo como
dinamizadores em suas aulas na turma de nono ano do Ensino
Fundamental da EJA e participou ativamente no apoio as etapas
das atividades propostas contribuindo assim para a sua efetivagao.
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Foi confirmado por estudos, que o melhor a ser feito
no momento, era manter o distanciamento social, evitando
assim aglomeragdes e contato fisico, para que as pessoas
pudessem se prevenir de possiveis infecgdes pelo virus da
COVID-19.

E senso comum que as institui¢des de ensino
possibilitam um contato muito grande entre as pessoas
que as frequentam, possibilitando assim a infec¢ao de
um numero alto de individuos. Frente a esse cenario de
crise sanitaria, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou em 28 de abril de 2020, o parecer N.° 05/2020,
que trata da reorganiza¢cdo do Calendario Escolar e da
possibilidade de computo de atividades ndo presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da Pandemia da COVID-19 (BRASIL, 2020).
Dessa forma, a educagao se transforma e passa a utilizar
abordagens de forma remota e emergencial para que as
instituicdes de ensino possam seguir promovendo o ensino

e aprendizagem a distancia.

Segundo Hodges, Trust, Moore, Bond ¢ Lockee
(2020), o ensino remoto de emergéncia se configura de
forma diferenciada do ensino online, pois se trata de uma
mudanca temporaria que envolve o uso de solu¢es remotas
para que o conteudo que seria oferecido de forma presen-
cial, ou seja, durante um periodo de crise, que, diferente do
ensino online, ja € planejado e com infraestrutura propria

para ser aplicado desta forma.
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Porém, sabe-se que, para muitos alunos, o acesso
a internet ¢ escasso e limitado, ainda mais quando se trata
de pessoas com mais idade que frequentam a EJA. Essa
escassez pode ser em fungdo da area de moradia, condig¢des
financeiras ou até mesmo pela falta de conhecimentos tec-

nologicos devido a idade avancgada.

Quando se trata de Educacao de Jovens e Adultos,
inameros outros desafios devem ser levados em considera-
¢do, desde a falta de oportunidade a escolarizagdo na idade
correta até a promocgao de uma aprendizagem significativa
das areas de conhecimento escolar, assim como a imersao
ao mundo da internet que ¢ historicamente excludente a

essa faixa etaria.

Desta forma, torna-se inviavel fechar os olhos
e manter o ensino de forma convencional, recorrendo
somente a leitura e a aplicacdo de exercicios postados
nas plataformas de ensino, como o Google Classroom?.
Portanto, ¢ de suma importancia, a conscientizagdo de
que € necessario o uso de metodologias que possam pro-
mover o ensino, a participagao dos alunos de forma mais
ativa e, com isso, auxiliar no processo de aprendizagem

de forma mais critica e significativa.

2 O Google Classroom é um aplicativo oferecido gratuitamente
pela empresa Google e tem como objetivo facilitar a interagdo
entre professores e alunos, tanto nas escolas quanto fora delas.
Neste aplicativo, € possivel criar turmas, distribuir atividades de
forma organizada e intuitiva.

373



Imersos ao contexto da pandemia, as aulas antes
resumidas em exercicios propostos para a sua resolugao,
foram trocadas por atividades enviadas por correios ele-
trénicos que muitas vezes ndo foram respondidos. Até o
momento em que esse texto foi escrito, a atuagdo em que
as turmas de EJA da escola em que pudemos acompanhar,
foi reduzida a meros envios de atividades utilizando o
“Google Forms”,um dos aplicativos lancados pela Google
para gerenciamento de pesquisas. A escola possui grupos de
WhatsApp no qual € possivel uma comunicag¢do minima com
os alunos, nos quais os grupos sao divididos nos seguintes

segmentos: Ensino fundamental, Educagio Infantil e EJA.

O nosso trabalho focou na atuacdo em uma turma
da EJA. Como a grande maioria dos alunos deste segmento
ndo possui familiaridade com os recursos tecnologicos e, a
fim de facilitar a atuacdo educacional, foi mantida a divisdo
em que a cada dia, seria trabalhado um componente curri-
cular, na qual as atividades de matematica foram dispostas
as quartas-feiras. E vélido ressaltar que desde que a escola
comecou a manusear aplicativos que sao utilizados mais
habitualmente (como o WhatsApp por exemplo), houve um

aumento significativo na participagdo dos alunos.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem como objetivo
incluir socialmente esses alunos e dar acesso a educagdo que
antes nao pode ser acessada. Acreditamos que por muitos
anos a matematica foi um meio em que estimulou a manu-

tencdo do egresso de muitos cidaddos nas escolas, por isso
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vemos a importancia da ruptura da relagdo da matematica
como ciéncia “vila” no imaginario brasileiro. Segundo
D’Ambroésio (2018), os curriculos obsoletos, as escolas
depredadas, contribuem para a preservagdo da desigualdade
social e segundo o mesmo,
como educadores, nossa missdo €
preparar geragdes para um futuro
sem fanatismo, sem 6dio, sem medo e
com dignidade para todos. Mas pode
ndo haver qualquer futuro. Nossa
existéncia, como espécie, estd amea-
¢ada. Os nossos objetivos devem ir
além de justica social e dignidade
para a espécie humana, devemos
pensar na propria sobrevivéncia da
espécie, que esta ameagada por um

colapso social (D’AMBROSIO,
2018, p. 197).

Ademais, estimulados por Freire (2018), nossa pro-
posta ambiciona o desenvolvimento do aluno enquanto um
cidadio critico, no momento em que almejamos que nossa
atividade estimule professores a realizarem tarefas para uma
educagdo libertadora, para um acesso cada vez mais critico,

criativo e estimulado a desenvolver praticas democraticas.

Neste interim, segundo Bairral et al. (2015, p. 39)
“os recursos informaticos continuam crescendo e trazendo
desafios a educacdo. O continuo desenvolvimento das tec-
nologias digitais méveis propicia inovagdes nas praticas
pedagdgicas e promove reflexdes sobre os impactos causados
pelas mudancas™.
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Com isso, percebemos no Mentimeter, um aplicativo
muito utilizado pelo meio empresarial, uma nova possibili-
dade de recurso didatico digital. Sabemos que ainda existe
preocupagdo por parte dos professores pelo uso de celulares
em sala de aula, mas também vemos como uma alternativa
aproveitar um recurso que ¢ tdo presente no cotidiano das
pessoas e inclui-lo como um ambiente de aprendizagem,
visto que este recurso nos proporciona grande ntimero de
ferramentas que podem agregar em nossas aulas digitais
presenciais e/ou remotas. Somado a isso, os recursos digi-
tais podem promover aulas mais dindmicas e interativas,
quando utilizadas com planejamento adequado, sobretudo,
na atual circunstancia cujas aulas remotas emergenciais se

fazem necessarias.

A educacido matematica critica e o tratamento da

informacao

Quando falamos de inclusao, intuitivamente pensa-
mos em pessoas com alguma deficiéncia fisica e/ou mental,
mas, de fato, requeremos de um momento para uma reflexdo
se de fato estamos, como educadores, desenvolvendo um
espago inclusivo. Segundo (SILVA; JULIO, 2018), grande
parte das praticas inclusivas estdo direcionadas a pessoas
com alguma deficiéncia, o que ¢ importante, mas também ¢
necessario que existam simultaneamente praticas voltadas
a publicos que historicamente marginalizados, como os
trabalhadores do Movimento dos Sem-Terra, imigrantes,

idosos, assim como os demais grupos que sofrem com os
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processos de exclusdo. Foi neste Gltimo grupo — EJA — que
desenvolvemos esta pesquisa e obtivemos grande presenca
na aplicagdo da atividade proposta. Entretanto, acreditava-
mos que a faixa etaria dos discentes com 50 anos ou mais,
poderia contribuir para uma dificuldade no desenvolvimento
da atividade pratica, mas ocorreu exatamente o contrario.
Por estarem em isolamento social e sem rotina escolar antes
estabelecida, eles foram os mais participativos. Vimos em
nosso trabalho a importancia de praticas pedagogicas vol-
tadas para esse publico, pois voltar a escola proporciona

uma importante interacao social.

Acostumados com um padrao de normalidade dentro
das escolas, precisamos questionar essa nog¢ao. Pois, para-
fraseando Skovsmose (2019), ¢ fundamental que a educacdo
matematica arquitete cada vez mais os cenarios inclusivos
de investigagdo, pois assim, podemos construir encontros
entre as diferencas. Tais encontros enriquecem as praticas
pedagodgicas e sociais, pois segundo Maciel et al (2006 e p.
246) “(...) as discussoes e as diferentes colocagdes de cada
aluno enriquecem esta dindmica, e os diferentes estilos, o
que ndo poderia deixar de ser: diferentes alunos, diferentes

discussoes e diferentes registros”.

De acordo com Pessda e Damazio Junior (2013)
a educag@o matematica critica contribui para o cumpri-
mento de objetivos propostos pelos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997) para as duas etapas do Ensino

Fundamental, pois propde um ensino de matematica que
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objetiva desenvolver a competéncia democratica, através
do desenvolvimento dos conhecimentos matematico, tec-

nolodgico e reflexivo.

Em sua pesquisa, Zandonay (2020) conclui que de
acordo com a BNCC os alunos devem desenvolver habilida-
des relativas aos processos de investigacdo, de construcao de
modelos e de resolucdo de problemas, desenvolvendo dessa
forma as competéncias relacionadas ao ato de “raciocinar,
0 representar, o comunicar € o argumentar”. Dessa forma,
para que ocorra o ato de raciocinar sera “[...] necessario
que os estudantes possam, em interacdo com seus colegas
e professores, investigar, explicar e justificar as solucdes
apresentadas para os problemas, com énfase nos processos
de argumentagdo matematica” (BNCC, 2018, p. 529).

Em concordancia com Freire (2018), D’ Ambrosio
(2018) e Skovsmose (2019), independentemente do atual papel
que a educagdo matematica possa estar contribuindo ao qual
estimula a “proatividade” mercantil, acreditamos que € possivel
trabalhar com as ementas necessarias, contribuindo, assim, para

a educagio de uma sociedade cada vez mais critica e criativa.
A criaciio de uma apresentacio interativa no Mentimeter

Nesta secdo, apresentaremos um breve tutorial de
como criar uma apresentacdo no Mentimeter, que € um
software que permite criar e compartilhar apresentacdes
interativas com direito ao uso de imagens, questionarios

e nuvens de palavras. Vimos a importancia desta sessdo,
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pois ndo ha muitos materiais disponiveis na internet em
portugués. O site ndo tem versdo em portugués, logo todas
as fotografias estdo em inglés, mas faremos uma “tradu¢do”

dos elementos essenciais para a criagdo de sua apresentacao.

Para comecarmos, ¢ preciso que entremos no site
oficial do Mentimeter, indicado pelo seu portal® na internet,

como mostra a figura 1.

Figura 1: Apresentagdo do aplicativo

Bt

¢ o =

= g u Mentimeter Fectres  Schters:  Proog  Blag s m
a9 .

® - - .

lo Create interactive

- presentations & meetings,

wherever you are

Fonte: https://mentimeter.com

Baseados na disposi¢go da Figura 1 pode-se perceber
que o canto superior direito possui dois botdes. O primeiro
escrito “log in” que sera utilizado para entrarmos na conta
criada no software e o segundo “sign up” que sera destinado
para criarmos uma conta. Para quem ainda ndo possui conta,

basta clicar o botdo “sign up” para comegarmos a criagao.

3Link da plataforma na Internet: https://mentimeter.com
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O USO DA PLATAFORMA MENTIMETER PARA AS AULAS
REMOTAS DE ESTATISTICA NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA): UMA ANALISE DE ATIVIDADE AO ABORDAR
A EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Figura 2 - Pagina para login
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Fonte: https://mentimeter.com

Ao clicar no botdo, abrira esta pagina que sera
necessario vincular alguma conta ja existente do Gmail ou
Facebook, ou criar uma conta sem vinculo. Ap0s a criacao,
abrira a pagina inicial (Figura 3).

Figura 3 - Pagina inicial

a 0O ] - @ o - Wirennasr ¥+ a _ &g x
5 . e Savs 2w =
@ cemeg e (@ resioo [ B st [l s v

= @
¢ o @ Mentimeter BES e
n ©  Mypresentatons
L] & inspration
® B scdngscin
lo .
=, d

. d°

@

No presentations here yet!

@ SO O IR ks G NG OIS 1 TS Yo i

o e
a
=
»
()

Fonte: https://mentimeter.com
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Neste espaco, pode-se ver todas as suas apresenta-
¢des. Clique em “+ New presentation” para criar sua apre-
sentacdo. Agora vocé serd redimensionado para a seguinte

pagina, como mostra a figura 4.

Figura 4 - Iniciando um slide
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Fonte: https://mentimeter.com

Aqui pode-se editar e criar a sua apresentacao. Na
lateral direita da tela, é possivel escolher todos os tipos de
perguntas e de diferentes tipos slides disponiveis. Vamos

clicar na opgdo Multiple Choice, como mostra a figura 5.
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Figura 5 — Multiple Choice
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Agora pode-se escolher qual serd nossa pergunta,
as alternativas para serem votadas e como sera o grafico
apresentado para o publico (bars = barras, donut, pie =
setores ou dots = pontos). Também ¢ possivel mostrar a
resposta correta, caso tenha, os resultados em porcentagem e

permitir que os participantes escolham mais de uma opg¢ao.

Agora ¢ s6 clicar em “present”’, no canto superior
direito, para usar a apresentacao ao vivo com sua audiéncia. Para
votar e participar, a audiéncia precisa entrar em http://menti.

com e inserir o codigo que aparece no topo da apresentacao.

A proposta de atividade: metodologia e resultados da

experiéncia em sala de aula

Submergidos em um mundo que utiliza a linguagem
matematica como forma de expressdo, compreender essa

linguagem faz-se necessario para que o individuo possa ndo
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sO aceitar fatos, mas entendé-los. A estatistica € a ciéncia da
observacdo e nela conseguimos observar o mundo em que
estamos de forma mais concisa. Para que tenhamos cida-
daos politicamente ativos ou, pelos menos, politicamente
disponiveis para a participagdo democratica, € necessario
que consigam entender a forma que a realidade esta sendo
projetada por graficos, tabelas, ramo-folha, etc. Segundo
(LOPES, 2008) a competéncia nesses assuntos permite
aos alunos uma soélida base para desenvolverem estudos
futuros e atuarem em 4reas cientificas como a biologia e as
ciéncias sociais. Por fim estudar estatistica, parafraseando
Francisco C. Weffort em (FREIRE, 2018), é buscar por
uma verdadeira educagdo politica popular, uma educagio

de novos horizontes.

Visto isso, foi planejada uma aula baseada em dados
decorrentes do dia-a-dia, apresentados pela midia em forma
de graficos sobre a pandemia do COVID-19. Desta forma,
foi apresentada uma proposta de aula planejada por meio do
Mentimeter. Usamos esse recurso para apresentar a definicdo
de média movel através de representagdo visual de forma
remota, para alunos do nono ano do Ensino Fundamental,
da modalidade EJA de um Centro Integrado de Educacdo
Publica (CIEP)* da Zona Oeste do Rio de Janeiro.

4 Criados na primeira gestao (1983-1987) do governador Leonel
Brizola e idealizados pelo educador Darcy Ribeiro, os Centros Inte-
grados de Educagdo Publica, os Cieps, também conhecidos como
Brizoldes, completaram 30 anos na paisagem do estado do Rio de
Janeiro como simbolos de renovagdo da Educagdo Publica a época.
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A proposta da aula foi apresentar o conceito de média
movel de maneira rapida, interativa e desconstruida, para
que os alunos pudessem entender e interpretar os dados de
maneira rapida e concisa, seguindo as propostas e paradig-
mas das habilidades EFO6MA32, EFO7TMA37, EFOTMA35
e EFO8MAZ25, apresentadas pela BNCC (BRASIL, 2018).

Apds a apresentacdo da aula, pelo Google Meet,
cuja duragdo foi de mais ou menos duas horas, um
primeiro questionario foi aplicado a fim de obter infor-
magdes acerca do pensamento dos discentes sobre aulas
remotas de matematica ministradas de forma diferente

das convencionais com uso de softwares.
Desenvolvimento da atividade e resultados

Para iniciar a aula foram realizados encontros vir-
tuais por meio do aplicativo Google Meet, a fim de discutir as
abordagens que seriam utilizadas durante o encontro, o melhor

vocabulario e conhecer de fato a realidade vivida pela EJA.

Foram realizadas trés atividades de aplicagao, sendo
duas de maneira assincrona® pelo Google Forms e uma de
maneira sincrona realizada pelo aplicativo Google Meet.
Sobre as atividades assincronas, discutiremos seus resultados
no final dessa sessdo. A atividade sincrona foi realizada em
uma quarta-feira, respeitando a divisdo de grade de horarios

da escola e teve 3 horas de duragao.

5 Segundo Vianna et. al, (2020), uma atividade sera considerada sin-
crona, quando as agdes estdo ocorrendo em tempo real, e assincronas
quando ndo tem uma obrigatoriedade de sincronia em relagdo ao tempo.

384



A primeira atividade foi com base em um for-
mulario feito pelo aplicativo da plataforma Google, o
Google Forms. O intuito do questionario foi conhecer os
alunos e o seu acesso a Internet, ja que estamos em uma
pandemia e ndo pudemos encontra-los pessoalmente, pois,
de acordo com Moran (2015), o professor precisa seguir
comunicando-se face a face com os alunos, mas também
digitalmente, com as tecnologias mdveis, equilibrando a
interacdo com todos e com cada um. Através deste formu-
lario descobrimos historias muito interessantes, como as
de pessoas que estavam sem estudar desde 1990, como a
presenga de um aluno transexual, entre outras historias.
Sobre o aluno transexual, descobrimos que nem o professor
regente da turma tinha ciéncia do caso e pudemos con-
versar com ele sobre possiveis problematiza¢des sobre o
tema “transexualidade” para que pensassemos em futuras
atividades a serem aplicadas na turma. Pelos resultados,
vimos que apenas 10% da turma de 20 alunos, esta na faixa
etaria de 51 a 70, mas em nossa atividade apenas 2 alunos
estavam na faixa etaria de 18 a 30, todo o restante estava
nas faixas 51 a 70 e acima de 70. A grande maioria rela-
tou que possui dificuldade no manuseamento de recursos
tecnologicos digitais. A escolha da plataforma foi apds
ver que 92,1% da turma possuia apenas celulares do tipo
smartphone para assistir as aulas e fazer as atividades,
pois o Mentimeter possui um link que pode ser utilizado
no celular para votar e simultaneamente consegue ver o

slide que esta sendo transmitido de forma sincrona.
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Ao iniciar a atividade sincrona notamos um atraso
significativo dos alunos. Logo, foi sugerido pelo professor
regente que enviassemos uma mensagem avisando que a
atividade valeria ponto para o bimestre, apds o ocorrido
entraram 12 pessoas na chamada e assim foi possivel

comegar a atividade.

Introduzimos a atividade com uma apresentagio da
plataforma que seria utilizada na aula e enviamos o link no
grupo de WhatsApp que a escola possui para que eles aces-
sassem a atividade, neste momento nos deparamos com uma
pequena dificuldade, causada pela falta de familiaridade com
recursos tecnologicos, que foi cessada rapidamente. Outro ponto
importante: ao depararem com a atividade, a plataforma e seus
recursos que sdo todos em inglés, houve um estranhamento
ao acharem que a atividade poderia ser em outra lingua, mas
explicamos rapidamente o que cada botdo representa e sempre

que era necessario faziamos a tradugao.

Perante o estranhamento, notou-se um tom de constran-
gimento dos alunos por ndo conseguirem identificar a funggo
de cada recurso que se mostrava em outra lingua, diante disso,
a aula devera esta focada ndo apenas no desenvolvimento dos
conteudos que integram a base curricular da escola, mas em
especial na busca de meios motivacionais que permitissem com
que os alunos da EJA possam estabelecer sonhos, planejamento
e metas da vida futura. Sem isso, dificilmente os discentes
empregardo energia no sentido de apreender os conteudos
trabalhados (GOMES, 2010).
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Familiarizados com a plataforma, comegamos a
problematizar o tema da atividade e convida-los a indagar
conjuntamente. Inicialmente foi apresentado um s/ide
no qual perguntamos o que era visto sobre a estatistica
nas midias, ¢ que em seus celulares cada aluno poderia
colocar 3 respostas para que a turma formasse ao vivo

uma nuvem de palavras.

Figura 6 - Nuvem de palavras

O QUE APARECE QUANDO FALAMOS DE o
ESTATISTICA NAS MIDIAS?

estatisticas do corona

tabelas
graficos

graricos
50 crime
o fechamento de quase tud

numeros de morte media move

o estado ta uma merda
numeros de mortes

»o

Fonte: elaborado pelos autores a partir das respostas

Ap0s a conversa sobre estatisticas apresentadas na
midia pelos noticidrios da imprensa, iniciamos uma conversa
sobre graficos ¢ as suas defini¢cdes. Pedimos novamente para
que escrevessem em uma enquete quais tipos de graficos eles

conheciam e notamos uma dificuldade quanto a pergunta.

A ideia inicial era saber quais graficos a turma ja
conhecia e discutir sobre seus conceitos com uma “pequena

revisdo”, porém, pudemos perceber pelas respostas, como
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segue na Figura 7, que ndo reconheciam as caracteristicas
de um grafico e nem suas defini¢des. Logo seguimos com
os slides e as defini¢des de cada grafico, apresentando e

discutindo conjuntamente seus conceitos.

Figura 7 - Quais sdo os tipos de graficos que vocés conhecem?

4 Mentimeter

Quuais sdo os tipos de graficos que vocés
conhecem?

Naescola No futebol no mercodo acoes na ty, Naescola, em votagao, mercade e

agaos em mercodo de investimento

Tabela de pregos, tobelas de
votagao aigo para dizer.
porcentogens de algum assunto

»o

Fonte: elaborado pelos autores a partir das respostas

Apds o momento de explicagdo de cada grafico,
apresentamos um grafico de linhas que retrata a média movel
em um periodo de tempo, na cidade do Rio de Janeiro,
fizemos uma enquete com 3 opg¢des (colunas, setores ou
linhas), com o objetivo de investigar se as definigdes dadas

anteriormente foram de fato compreendidas pelos alunos.
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Figura 8 - Diferenciacdo de graficos

QUAL TIPO DE GRAFICO E AQUELE? Rifesmon

Linhas

Fonte: elaborado pelos autores a partir das respostas

E possivel observar que, ao longo dos slides, a interagao
dos alunos teve uma diminui¢ao, acreditamos que isso possa ter
ocorrido pela mudanga de exigéncia nas respostas. Na primeira
pergunta as respostas eram baseadas em suas vivéncias, ja na
segunda e terceira, precisavamos que eles falassem sobre seus

conhecimentos prévios e minimos de estatistica.

Na Figura 9, apresentamos um recurso de gamifica-
¢do® da plataforma. Nesse slide, serdo mostrados os resultados
em relagdo aos acertos da nossa pergunta feita anteriormente.
Mesmo que dois alunos tivessem marcado corretamente, a
mudanga de pontuacdo ¢ referente ao tempo em que cada

resposta ¢ dada. Quanto mais tempo, menos pontos.

6 Segundo (ALVES; MINHO; DINIZ, 2014, p. 76) “a gamificacdo
se constitui na utilizagdo da mecanica dos games em cenarios nos
games, criando espacos de aprendizagem mediados pelo desafio,
pelo prazer e entretenimento.”
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Figura 9 - Recurso de “gamificagdo”

Resultados P
701p ’ Alessandra
560 p ViR Ashiy

Op 8 puiry

Op .‘:} Vote Goat

Fonte: elaborado pelos autores a partir das respostas

Visto que estamos em um contexto de pandemia
(VIANNA, 2020), percebeu-se a necessidade de desvendar
o conceito por tras da média movel, ja que ¢ um assunto
recorrente nos canais midiaticos e difundidos amplamente
pela imprensa. Assim, direcionamos a nossa discusso para
esta problematizacao, cuja abordagem ocorreu na forma de
uma conversa sobre o que eles entendiam de que “seria” ou
“poderia ser” uma “média movel”. As respostas podem ser
resumidas por uma expressdo utilizada por um aluno: “E um
‘bagulho’de covid’. Em seguida apresentamos a defini¢ao

do que era uma média mével e como ela deve ser calculada.

Ao término daquele momento, sugerimos que todos
calculassem coletivamente uma situacdo que continha o
conceito de média movel. Retiramos dados necessarios do
site do governo para que fossem utilizados nesta atividade:

as médias referentes a semana de festas do final de ano de
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2020 e as médias de duas semanas apos esta semana. A
intengdo foi refletirmos sobre a alteracdo da média movel
calculada na primeira semana e na segunda semana. Neste
momento, vimos que os alunos tiveram dificuldade em efetuar
aoperagao de adicao e de divisdo. Prontamente intervimos e
relembramos como posicionavam os niimeros em uma soma
que possuia nimeros decimais e exatos. Dado momento,
perguntamos a resposta e todos responderam corretamente
e prosseguimos para a divisdo, que satisfatoriamente todos

também souberam responder corretamente.

Com as médias calculadas, iniciamos uma refle-
xa0 sobre quais contextos esses nimeros estao inseridos e
quais atitudes de uma semana podem ter refletido na outra
semana. Neste momento muitos falaram que possivelmente
as pessoas se juntaram nas festas de final de ano, sairam
e desrespeitaram as medidas de distanciamento indicadas
pelos o6rgdos competentes, outros acrescentaram que nao
conseguem respeitar a quarentena por conta da necessidade

de se expor para sobrevivéncia — para trabalharem, etc.

Assim, a turma considerou que as alteragdes encon-
tradas na segunda situagdo sdo referentes a atitudes que
desrespeitam as medidas de prevengdo indicadas pelos
pesquisadores, mas mesmo que nao possamos ficar total-
mente em casa, podemos utilizar mascaras, lavar as maos,
uso de alcool em gel (na medida do possivel) e exigir das

autoridades o minimo de consciéncia social.
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Ap6s o término do encontro sincrono, enviamos
outro questionario com o objetivo de entender o que eles
sentiram e acharam sobre a experiéncia vivenciada ante-

riormente, na atividade sincrona.

Todos os alunos que participaram da atividade
sincrona e responderam o questionario, acharam valida
a apresentagdo da atividade e cerca de 83,3% disseram
que apods a atividade viram a importancia de entender
sobre os conceitos da estatistica. Finalizamos a analise
com o feedback dos alunos que, segundo eles, a atividade
foi muito oportuna e valiosa, pois tiveram a oportuni-
dade de sanar suas duvidas sobre o conceito de média
movel — conceito tdo difundido nas midias em funcao
das estatisticas sobre os casos de Covid-19 no pais — e,
consequentemente, interagir de forma critica e partici-

pativa no andamento da aula remota.

Por fim, pudemos perceber o quanto € importante
mostrar conceitos e significados estatisticos para os alunos
da EJA, e como relacionar os dados com a vivéncia pode
despertar o interesse ¢ a participacdo dos alunos em aulas
remotas com uso de diferentes ambientes virtuais. Assim
como ¢ mencionado no Caderno de Multieducagdao Mate-
matica Peja II (RIO DE JANEIRO, 2007), pois:

Aulas mais cadenciadas, mais lentas
e detalhadas, desanimam os mais

jovens que estiveram em contato
com a escola até pouco tempo. Aulas

392



de contetido muito abstrato desani-
mam os educandos afastados ha mais
tempo que acreditam ndo serem capa-
zes de aprender (RIO DE JANEIRO,
2007, p. 9).

Dessa forma, foi possivel repensar o uso de recursos
didaticos/digitais e leva-los para sala de aula da EJA, a partir
de metodologias de ensino que atendam as especificidades

e necessidades dos discentes em aulas remotas.
Consideracoes finais

O desenvolvimento dessa atividade nos proporcionou
uma reflexdo ndo somente sobre a inclusdo e importancia de
atividades voltadas para o publico adulto, mas de atividades
que instruam professores que estdo em sala de aula, embora,
infelizmente, ndo fazem uso de recursos tecnologicos digitais.
Vimos que mesmo avisando previamente, marcando um dia
e um horario, muitos alunos ndo puderam participar da aula
sincrona, pois acreditamos que isso possa estar associado a
necessidade de muitos terem que trabalhar como alguns rela-
taram. Consideramos os resultados obtidos nesta experiéncia
como exitosos, pois, além de possibilitarmos uma reflexdo
dos alunos sobre o atual contexto de pandemia do Covid-19
em que estamos inseridos — que era um dos nossos objetivos
ao desenvolver essa atividade — pudemos aproximar desta
pratica o professor regente participante da atividade que
estava ha um ano sem interagir com os seus alunos por ndo

dominar os meios tecnoldgicos digitais.
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Por fim, consideramos que o despertar desta experién-
cia possibilitou pensar na realizacdo de mais atividades que
permitam muitos outros encontros futuros, para que possamos
espalhar as sementes — que no passado também foram plantadas
em nds —em diversos outros profissionais da Educagdo que ainda
apresentam dificuldades em desenvolver atividades remotas e/
ou utilizando recursos digitais, para a busca de uma educagao

cada vez mais democratica, critica, inclusiva e participativa.

Conclui-se que ¢ necessaria a criagdo de ativida-
des voltadas para o publico da EJA com a utilizagdo de
ferramentas digitais, mostrando dessa forma como pode
ser de grande valia a utilizagao da tecnologia para criacdo
de praticas pedagogicas que inserem os alunos com faixas
etarias elevadas no mundo tecnoldgico ao qual se refere a

BNCC como “pensamento computacional”.
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